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Forord

Véren 2020 dominerades manniskors samtal och

i princip all nyhetsbevakning av coronapandemin.
Till £6ljd av smittspridningen ar liv, hilsa och stora
ekonomiska virden allvarligt hotade. Vid tidpunkter
i historien nar samhallet satts under press och
manniskor drabbats hért har det rests krav pa att
hitta skyldiga att stélla till svars och syndabockar
pekats ut. Sa aven denna gang. Bland andra judar,
romer och asiater har blivit reflektionsytor for
manniskors oro, frustration och hat. Sociala medier
overskoljs av falska nyheter och konspirationsteorier,
som ofta himtar naring i dessa fordomar och bidrar
till ett polariserat debattklimat dir vetenskapliga
fakta ersatts av forenklingar, férvanskningar och
rena logner.

Skolan har en mycket viktig roll att spela har.

De asikter, tankar och virderingar som florerar i
samhallet finns ocksa representerade i minga klass-
rum. Allt fler larare berittar om nya utmaningar i
undervisningen nir ofta palasta elever tagit intryck
av extremistisk propaganda och "alternativa fakta”.
Dessa elever misstror det skolan lir ut om bland
annat demokrati och ménskliga rattigheter. Vissa
forestallningar ar oskyldiga, men andra bottnar i
fraimlingsfientlighet, intolerans och rasism. Skolan
ar for vissa av dessa ungdomar den enda plats dar de
far chansen att mota andra budskap. Detta gor att en
av skolans viktigaste uppgifter blir att kunna erbjuda
en sadan plats. Men det ar en uppgift som stiller
stora krav pd den enskilda lararen. Som hjalp i detta
arbete erbjuder Forum f6r levande historia darfor
webbkursen och lararhandledningen Svdra fragor i
klassrummet — Hur antidemokratiska uttryck, forintelse-
fornekelse och “alternativa fakta” kan bemdotas.

I skollagen (2010:800) sdgs bland annat i fjarde
paragrafen om utbildningens syfte: "Utbildningen
ska ocksd formedla och forankra respekt for de
manskliga rattigheterna och de grundlaggande
demokratiska varderingar som det svenska samhal-
let vilar pa.” Att den svenska skolan, och alla som
arbetar dar, har ansvar att verka for att demokratiska
virden uppfylls ar tydligt. Det ar naturligtvis bra
att dessa varden finns formulerade, men de méste
omsittas i praktiken. For oss som myndighet, med
uppdraget att frimja demokratin, ar det angeldget
att stodja skolan pa basta stt.
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Foreliggande webbkurs och lararhandledning har
tagits fram i samarbete med Paul Salmons frin Stor-
britannien, en av varldens ledande pedagoger inom
undervisning om Forintelsen och expert pa hur lar-
domar fran historien kan tillimpas i skolans arbete
for demokrati. Tillsammans med tre larare och tva
skolforskare bildade vi en arbetsgrupp, tog fram en
problemanalys och utarbetade en dtgardsplan. De
metoder som presenteras i materialet utgar fran att
dialog och respekt ar viktiga inslag i undervisningen
och motet mellan larare och elev. Vi hoppas att Svdra

frdgor i klassrummet ska ge larare och annan skol-
personal stod i det viktiga arbetet med att frimja och
forsvara méanskliga rattigheter och demokratiska var-
den. Webbkursen inramas av tva poddar dar larare
och forskare samtalar om demokratins utmaningar i
skolkontext.

Fran Forum for levande historias sida vill vi
tacka arbetsgruppen, som stir bakom merparten
av texterna i handledningen. Gruppen har letts av
Jennie Sivenbring vid Segerstedtinstitutet/Goteborgs
universitet och bestatt av lirarna Malin Mattsson
Flennegédrd och Kent Gustafsson, pedagogen Niclas
Blom och forskaren Steven Dahl. Vi tackar ocksa
skribenterna Daniel Poohl, vd for tidskriften Expo,
Anna-Lena Lodenius, journalist och forfattare, och
Stéphane Bruchfeld, forskare och forfattare, samt
professor emeritus Erik Amna och lararen Sara
Torneman, vilka medverkar i en av poddarna.

Stockholm, juni 2020

Ingrid Lomfors
Overintendent, Forum for levande historia

%M

Stefan Andersson
Projektledare, Forum for levande historia



Inledning

Det bade tillhér skolans uppdrag och finns ett
sarskilt virde i att behandla svara fragestallningar i
undervisningen. Svara i betydelsen att de kan vara
brinnbara och konfliktfyllda saval for dig som for
eleverna. Ofta handlar det om politiskt eller ideolo-
giskt laddade amnen. Troligen aktualiseras fragorna
ibland pa ett direke sitt i ditt klassrum. Kanske
moter du elever som ger uttryck for fordomar,
intolerans eller extremistiska synsatt. Det kan ocksa
finnas de som visar ovilja att ta till sig vissa fakta, de
som tror pa falska nyheter eller konspirationsteorier.
Dessa fenomen utmanar bade dig som pedagog och
demokratin som etablerat monster for vart samhille.
Att stallas infor sddana forestallningar och attity-
der i klassrummet kan ibland gora dig svarslos och
osiker pa hur du ska agera.

Vi lever i ett snabbt foranderligt samhille och
manga av oss tycker oss marka av forandringar dven
bland vira elever och i deras sitt att uttrycka sina
behov. Genom internet har de ofta stor tillging
till information som konkurrerar med den skolan
férmedlar. Lararen som kunskapskalla utmanas allt
mer nar unga i hogre grad an nagonsin tar del och
paverkas av uppgifter frin andra hall — snabba och
lattillgangliga budskap som inte alltid stimmer. Till
detta bidrar inte minst sociala mediers framvaxt i var
tid. Vare sig du arbetat som larare i manga ar eller ar

”Vilever i ett snabbt for-
dnderligt samhadlle och
madnga av oss tycker oss
mdrka av férandringar
dven bland vara elever

ny i rollen kan utmaningarna nar som helst uppsta
i ditt klassrum. Det kan vara viktigt att erkdnna for
dig sjalv att du kanner dig utmanad och ta dig lite
tid att fundera 6ver vad som skulle fungera for att
hantera situationen.

Detta material bestar av olika avsnitt som vart och
ett ar till for att stotta dig i att bemota antidemokra-
tiska uttryck. Texterna ger forslag pd forebyggande
arbete och lingsiktiga forhallningssitt, men tar
ocksd upp mer direkta strategier for att hantera dessa
utmaningar i klassrummet. Reflektionsfragor kring
rollen som lérare ingdr, liksom fragestallningar att
diskutera med eleverna. Metoderna som namns i
respektive avsnitt kan med lite modifiering tillimpas
dven pa andra teman i materialet. Samtliga avsnitt
tar ocksd upp begrepp och definitioner som kan vara
bra att kinna till.

Jennie Sivenbring

|
e mE

ochideras sdtt att

uttrycka sina behov.”
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Forutsattningar for att
hantera svara fragor

Malin Mattsson Flennegdrd, Jennie Sivenbring och Daniel Poohl

Alla avsnitti det har materialet handlar om asikter
och forestillningar som pa olika sitt utmanar
demokratin. Sadana utmaningar rymmer alltid

en pedagogisk mojlighet, menar vi. Detta ma lata
kontroversiellt: Hur kan antidemokratiska attityder
hos elever ses som spannande incitament och till-
fillen att lara? Ar de inte ett problem och rentav ett
hot mot skolans undervisning?

Svaret ar inte sjalvklart. Men en sak ar klar: Du
kan inte undvika att bemota dessa uttryck. Alla som
arbetar i skolan har i uppdrag enligt liroplanen att
verka for att unga ménniskor bejakar och respek-
terar saval kunskap som demokrati. Snarare an att
forsoka fa eleverna att tinka enligt ett férutbestamt
monster, handlar det om att ge dem kunnande och
verktyg for att utveckla sitt eget kritiska tankande
och férmagan att samtala om brinnbara fragor. Det
ar ibland lattare sagt an gjort.

Nir demokratin ifragasitts vacks vér vilja att
forsvara och tillrittavisa. Det ar helt enkelt tufft
for oss att mota hot mot var egen overtygelse och
bemota meningsmotstandare empatiskt. En person
med antidemokratiska asikter menar att hen har
den ratta askddningen — idéer och principer som
skulle leda till en battre varld. Detta kan vara svirt
att hilla med om, eftersom du sjlv ar overtygad
om nagot annat. Men om ni hamnar i debatt eller
kontrovers om ritt och fel, gott och ont, kommer ni
formodligen att férsoka overtyga varandra utan att
nd en gemensam syn pa saken.

Om vi for enkelhetens skull ser demokratin som
en overenskommelse vi gjort for att sa manga som
mojligt i samhillet ska gynnas, finns alltid de som
upplever sig missgynnade. De anser att det ridande

systemet forsummar fragor och problem som ur
deras synpunkt ar centrala. Denna erfarenhet kan
leda till en form av demokratiskt utanforskap;
kanslan att demokratin ar orattvis och bor forandras,
storas eller stortas. Ur socialpedagogiskt perspektiv
kan vi forstd sidana kinslor som budbirare av behov
— i detta fall helt enkelt ett behov att riknas in och tas

”Ndr demokratin ifradgasatts
vdcks var vilja att férsvara och
tillrattavisa. Det dr helt enkelt
tufft for oss att méta hot mot var
egen Overtygelse och beméta
meningsmotstdndare empatiskt.
En person med antidemokratiska
dsikter menar att hen har den ratta
dskdadningen - idéer och principer
som skulle leda till en battre varld.”

pa allvar. Forskning utford av bland andra Christer
Mattsson och Jennie Sivenbring vid Goteborgs uni-
versitet visar att manga ungdomar som dragits in i
extremistiska eller andra skadliga miljoer ger uttryck
for att de under sin skoltid inte fatt mojlighet att tala
om det som varit angeldget for dem." Deras vilja att
uttrycka orittvisor och samtala om moraliska dilem-
man, kopplade till det som av andra kan uppfattas
som kontroversiella fragor, har tystats ner eller negli-
gerats. Det kan vara virt att fundera 6ver hur vi kan
lyssna till vad unga ger uttryck for och med empatisk
nyfikenhet ta reda pd vad som engagerar dem. Vart
lyssnande och uppriktiga intresse visar att vi ocksa ar
engagerade i eleverna som personer.

1) Christer Mattsson, Extremisten i klassrummet. Géteborgs universitet (2018). Jennie Sivenbring,
“Democratic dilemmas in education against violent extremism”, i Johannes Lunneblad (red.),
Policing schools: school violence and the juridification of youth. Springer (2019).

Svara fragor i klassrummet



Fundera lite pa det hir:

# Vid vilka tillfallen blir du pé&
allvar lyssnad till?

# Vad goér du ndar du kdnner att den
du talar med inte lyssnar?

Formodligen talar du helst med nagon som
lyssnar och bekriftar dig, till exempel genom att
intresserat fraga vidare, be dig fortydliga vissa
tankar eller bara nicka och humma for att visa
att hen ar uppmarksam pa vad du siger. Om

du varit med om att nadgon inte lyssnar, att hen
resolut invander mot dig eller negligerar dig, har
du sannolikt blivit upprord eller ledsen. Det ar
forstas likadant med vira elever.

Det ar svart att helt och hallet férindra en
annan manniskas attityder och forestillningar
genom pedagogiskt arbete. Mer rimligt ar att du
som larare kan sta som representant for ett demo-
kratiskt forhallningssatt genom att lyssna till elevens
tankar och ta dem pa allvar — dven nar du anser att
hen har fel.

Att lyssna innebar emellertid inte att du stryker
medhars, viker dig eller agerar fegt. Tvirtom ska du

vara tydlig med din uppfattning. Du har alltid ansvar

att bemota felaktiga forestillningar och antidemo-
kratiska asikter. Balansgangen ér inte enkel, vilket vi
som pedagoger och medforfattare till detta material
ar fullt medvetna om. Vir ambition ar darfor att ge
stdd och rdd i processen. Texterna i handledningen
har olika fokus, men kretsar alla pa sitt satt kring
fragan hur ett lyssnande forhallningssatt och be-
jakande av skilda asikter i klassrummet kan f6renas
med det grundlaggande uppdraget som pedagog: att
formedla kunskap och demokratiska varderingar till
samtliga elever.
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”Det dr svart att helt och hallet

férandra en annan ménniskas
attityder och férestallningar
genom pedagogiskt arbete.

Mer rimligt ar att du som ldrare

kan std@ som representant for ett
demokratiskt forhallningssatt
genom att lyssna till elevens tankar
och ta dem pa allvar - Gven nar

du anser att hen har fel.”



Tolerans, intolerans

och identitet

Malin Mattsson Flennegérd

Som pedagog méter du pa olika satt intoleranta
asikter och forestallningar hos elever. Liksom i det
ovriga samhallet kan intolerans i skolans varld yttra
sig verbalt, men aven i form av krainkande hand-
lingar och i extremfallet fysiskt vald. Intolerans,
liksom tolerans, bottnar i en rad olika faktorer. Det
har avsnittet presenterar grundlaggande begrepp
och ger forslag pa hur du kan undervisa och samtala
med dina elever om toleransfragor. Den centrala
ovningen i texten bygger pa en historisk 6gonblicks-
bild fran Auschwitz.

Forintelsen ar pa ménga sitt det yttersta uttrycket
for intolerans. Den ar motsatsen till demokrati,
manskliga rittigheter och principen om mannisko-
vardets okrankbarhet. Nazismens varldsbild och
manniskosyn ledde till ett folkmord som for alltid
kom att férandra den europeiska kontinenten.
Samtidigt som skeendet i stora delar ar unikt finns
tidl6sa lardomar att himta i Forintelsen, saval psyko-
logiska som moraliska och existentiella.

Bra att kanna till

Tolerans innebar att acceptera att andra manniskor
har rate till sina egna asikter, identiteter och livsval.
For en tolerant person och ett samhalle byggt pa
tolerans ar friheten central, om an inte obegransad
(se "Toleransens paradox”). Denna installning ska
inte forvaxlas med vardeneutralitet eller okritiskt
bejakande. Tvartom ar den ett sitt att forhalla sig till
det man ogillar eller kidnner sig frimmande infor.
Att visa tolerans ar att bejaka andras 74t att tinka

fritt och leva efter eget huvud, oavsett vad man sjélv
anser om deras val."

Intolerans ar toleransens motpol: oviljan att
acceptera andras ratt till asikter, identiteter och
livsval som avviker fran ens egna. Den kan leda till
att man pd olika satt forsoker stota ut eller skada
de avvikande. Lings en glidande skala férekommer
allt fran hatiska kommentarer och tillmilen till hot
och ytterst fysiskt vald. Ofta riktas attityderna mot
de grupper i samhillet som vi kallar minoriteter,
exempelvis judar, muslimer, romer och hbtg-
personer. Sa ar det i arbetslivet, pa gator och torg
och i minga andra sammanhang i offentligheten.

Fundera pé det har:

# Vilka uttryck for intolerans dr vanligast
i ditt klassrums- och skolsammanhang?

# | anslutning till vilkka dmnen och fragor
dyker intoleransen oftast upp?

# Hur brukar du och dina kollegor hantera
intoleranta yttringar? Vad brukar fungera
bra respektive mindre bra?

Tankefel som géder intolerans

Intolerans hinger ofta samman med férdomar

och falska forestallningar om ménniskor. Det kan
handla om att grupper eller individer felaktigt
tillskrivs vissa egenskaper, men ocksd om att viktiga
delar av en persons identitet /n2te erkanns.

1) Se exempelvis Michael Walzer, On toleration. Yale University Press (1997).
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Det fundamentala attributionsfelet, ett begrepp
hamtat fran socialpsykologin, beskriver hur vi mater
oss sjalva med en viss mattstock och andra med
en annan.? Nir jag sjalv gor fel beror det pa yttre
omstandigheter; jag ar missforstadd, har otur, har fatt
felaktig information eller liknande. Men nir andra
gor fel ar det en fraga om personlighet. Mina egna
misstag ar tillfilligheter medan andras misstag vittnar
om ndgon form av karaktarsbrist: de ar lata, opalit-
liga, elaka eller ointelligenta. Dir intolerans kommer
till uttryck forekommer manga ginger ocksa det fun-
damentala attributionsfelet. Ur denna psykologiska
mekanism uppstar latt konflikter och spanda relatio-
ner, som i sin tur kan leda till intoleranta yttringar.

”Nazisternas massmord pa judar
ar det kanske mest belysande
exemplet pa vad som i vdarsta fall
kan ske ndr det ménskliga jagets
komplexitet inte erkdnns, utan
endast en del av den personliga
identiteten anses ha betydelse.”

Minsklig identitet ar alltid mangfasetterad.
Ingen enskild egenskap, asikt eller grupptillhorig-
het definierar oss som individer — olika sidor av en
manniskas personlighet ar mer eller mindre fram-
tridande, mer eller mindre relevanta beroende pa
situation och sammanhang. Ofta finns emellertid en
forestallning om singulér identitet, da man ensidigt
betraktar och beméter andra utifran till exempel
etnisk bakgrund, kon, sexuell laggning, religios
eller politisk askadning. Det som ar sammansatt
och skiftande i en persons identitet framstdr som
endimensionellt och statiskt i betraktarens 6gon.3
Samtidigt kan férdomar (om etnicitet, kon, livs-
dskadning och sé vidare) enkelt projiceras pa den
betraktade och leda till en 4n mer férvriden bild.

Denna manniskosyn ér inte bara felaktig utan
ocksa farlig. I samhillen dir den styrande makten
haft denna tanke har det konkret tagit sig uttryck i
vald, fysiskt eller symboliskt. Nazisternas massmord
pa judar ar det kanske mest belysande exemplet pa
vad som i varsta fall kan ske nir det minskliga jagets
komplexitet inte erkidnns, utan endast ex del av den
personliga identiteten anses ha betydelse — i detta

fall den judiska.

Toleransens paradox

Viljan och féormdagan att byta perspektiv och forsoka
se saker med andras 6gon frimjar tolerans, och har
har skolan en viktig roll att spela genom att pa olika
satt ova elever i empati och perspektivbyte.

Det ar dock inte sd enkelt som att sdga att tolerans
ar l6sningen pd problemet med intolerans. Filosofen
och vetenskapsteoretikern Karl Popper myntade
i skuggan av andra varldskriget och Forintelsen
begreppet “toleransens paradox”. Han menade att
granslos tolerans leder till att toleransen forstors. For
om vi visar granslos tolerans gentemot intoleransen
och de intoleranta, om vi inte ar beredda att forsvara
samhillet mot intoleransen och de skador den or-
sakar, blir vi medskyldiga till att toleransen upphor.
Popper ansédg darfor att vi har rétt och till och med
skyldighet att vagra tolerera intolerans. Oversatt till
skolans varld medfoér denna tanke att skolan och
dess personal ar skyldiga att bemota och forebygga
olika uttryck for intolerans.

Men var gar toleransens grans i skolvardagen? Nar
blir ett intolerant beteende oacceptabelt eller till och
med olagligt? Har ar det naturligtvis viktigt att som
pedagog kinna till de juridiska diskriminerings-
grunderna och vilka uttryck och symboler som kan
kategoriseras som hets mot folkgrupp, men framfor
allt att lata klassrummet vara en plats dar sprak-
bruk, beteenden och ésikter stindigt diskuteras och
problematiseras.

# Var gdr toleransens grdnser i ditt
klassrum och pd din skola?

# Vilket innehall i din undervisning
ovar elever i tolerans?

2) Begreppet myntades av den amerikanske socialpsykologen Lee Ross &r 1977. Se “The intuitive
psychologist and his shortcomings: distortions in the attribution process”, i L. Berkowitz (ed.),
Advances in experimental social psychology, vol. 10. Academic Press (1977).

3) Se Amartya Sen, Identity and violence: the illusion of destiny. Penguin Books Ltd. (2007).
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Pedagogiska strategier

Det finns manga satt att fora samtal om tolerans,
intolerans och identitetsfragor. Nedan ska vi se
exempel pa hur en historisk hindelse kan bilda
utgangspunkt for diskussion i klassrummet och hur
inte minst fotografier — 6gonblicksbilder av historien
— kan fungera som en virdefull resurs.

Ovning: Med Reuven och Gerti

i bjorkdungen

Denna bild ar tagen en forsommardag ar 1944 i
Auschwitz-Birkenau.

Presentera fotografiet for eleverna och beskriv det
sa utforligt och detaljerat som mojligt. Syftet ar att
férmedla kunskap om den historiska situationen och
samtidigt lata bilden vacka existentiella tankar.

>> Du ser pd bilden en samling mdnniskor i en
skogsdunge. Vilka kdnnetecken kan hjdlpa dig

att identifiera vilken grupp de kan ténkas tillhéra?

En stjdrna av tyg fastsatt pd deras kldder, Davids-
stj@rnan. Vilka tvingades att bdra sddana? Judarna.
Vad gér manniskorna pd fotografiet? De ser ut att
vanta. Nagra sitter ner, andra star upp. Ar det ndgon
sdrskild som fangar din uppmdrksamhet? Kanske den
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lilla flickan i kappa och vit rosett som tittar raktin i
kameran. Bredvid henne sitter hennes lillasyster som
i sin tur har mamma bredvid sig. P& fotot finns ocksd
hennes faster och farmor.

Langst fram i vénster bildkant star tvé pojkar. En
pojke med keps ser ut att krdnga av eller pé sig jackan
samtidigt som han grimaserar. Pojken heter Reuven
Vogel. Bredvid honom star hans lillebror Gershon.

De d@r kusiner med den lilla flickan i kappa. Hon heter
Gerti. Mermelstein i efternamn. Hennes och systerns
rosetter dr valknutna. Kanske ér det mamma som
velat géra dem extra fina.

Alla mdnniskor pa fotot ser prydliga och vdlkladda
ut. De dr fdngade i 6gonblicket. Nagra star bortvdnda
men Gerti tittar rakt fram. En kvinna langst till hoger i
bild ser bortat, mot ndgot utanfér bilden. Var befinner
de sig? | gaskammar- och krematorieomrddet i
Auschwitz-Birkenau, det nazityska koncentrations-
och forintelselagret i det ockuperade Polen. Vad
kvinnan betraktar d@r troligen de tva héga skorste-
narna pé krematorium V ddr det fran tidig morgon till
sen kvdall vdller ut svart rék. Krematorieugnarna arbe-
tar fér hégtryck med att brédnna kropparna efter de
mdnniskor som varje dag mérdas hér genom gasning.
Under 56 dagar, frédn maj till juli1944, anlénder de sé
kallade ungerska transporterna. Totalt 47 transporter

10



med 438 ooo mdnniskor ombord. Det stora flertalet
mordas timmarna efter ankomst.

I dag, ndr bilden tas, a@r detislutet av maj1944. Har
star nu Gerti och Reuven med flera av sina sldktingar.
Inom ett dygn kommer de alla att vara déda. For
dem kommer Férintelsen att vara bokstavlig. Den
kommer inte att vara sidor i en historiebok, scener ur
en film, information p& ett museum eller intryck fran
en guidad tur genom ldmningarna av ett nazistiskt
dddslager. Gertis och Reuvens kroppar kommer att
gasas ihjdl och kremeras. Och deras aska kommer att
blandas med tusentals andra mdnniskors kvarlevor.

Men ddr de just nu star i bjérkdungen, sdkerligen
trétta, térstiga och omtumlade, vet de dnnuinget om
vad som véntar dem. Kvinnan som ser mot skor-
stenen ddr roken stiger anar knappast att denna
rok kommer fran férbranda mdanniskokroppar. De
som anlénde med tagtransporterna till Auschwitz-
Birkenau kunde inte goéra sig en férestdlining om vad
de skulle métas av. Det hade ju aldrig hant forut - att
mdnniskor férdes i tag till ett IGger dar gaskammare
stod redo att mérda dem.

Vad Reuven tdnker om det han upplever vet viinte.
Kanske @r han varm och férséker darfér krénga av sig
jackan. Det dr ndgon som saknas pd bilden. Vem da?
Reuvens pappa. Kanske tappade de bort varandra
redan vid ankomsten pd& rampen. Eller kanske redan
langt tidigare ndar de fostes ombord pda taget. Kanske
har han ansetts vara sd pass frisk och stark att han
utvalts till slavarbete och darfér forts till byggnaden
ddr registrering, avklddning, hdravrakning och
nummertatuering av fangar sker. Kvinnor med barn
och gamla blir aldrig inskrivna som fangar utan férs
direkt hit, till gaskammar- och krematorieomrédet.

Varfér ar Reuven ddr i bjorkdungen? Han sjdlv hade
inte kunnat svara pd den frdgan. Men om vi fradgat
honom vem han ar, hade vi sdkert fatt ett svar. Vad
han hade svarat vet viingenting om. Men han dr ju ett
barn och en mdnniska, sa vi kan leka med tanken och
forsoka forestdlla oss ett samtal med honom:

Kanske skulle han svara att han heter Reuven, ar
dtta ar och har en mamma, en pappa och en lillebror
som heter Gershon. Kanske skulle han séga att han
ar farmors pojke. Att han dlskar choklad. Att han vill
bli snickare nér han blir stor, fér han far ofta vara med
farfar i hans snickarverkstad och d@r redan skicklig
med tdljkniven. Kanske skulle han berdtta om hur duk-
tig han dr i skolan, sarskilt i matte, och att pd& rasterna
star hanifotbollsmalet. Kanske skulle han ocksa séga
nagot om fredagskvdallarna med pappa och lillebror,
ndr de besdker sabbatsgudstjénsten i synagogan.
Om hur han och Gershon mdste ta pé sig finkladerna
och skoéta sig extra bra. Om att alla vuxna rabblar
béner och det @r varmt och trangt. Kanske skulle han

Svara fragor i klassrummet

Om fotografiet

Bilden ar tagen i slutet av maj 1944, ndra
krematorium V i koncentrations- och f6r-
intelselagret Auschwitz-Birkenau i det av
nazisterna ockuperade Polen. Fotograf var
en SS-manilagret (Ernst Hoffmann eller
Bernhard Walter). M@nniskorna ér unger-
ska judar som nagra timmar tidigare anldnt i
boskapsvagnar fran en tegelfabrik i gettot i
Berehovo, Karpaterna. Ddrifran hade totalt
3 500 personer transporterats tva dagar
dessforinnan. Fotografiet ar ett av cirka
tvé hundra som togs under en enda dag,
isamband med en enda transport.

Ldngst fram till vdnster i bild stér Reuven
Vogel och bredvid honom hans lillebror
Gershon. Intill denne sitter brédernas mamma,
Laja Vogel. Ndst langst till héger syns en liten
flicka i ljus kappa, Gerti Mermelstein, bro-
dernas kusin. Bredvid henne hennes syster,
mamma och farmor, Tauba Mermelstein.

Mer d@n sd vet viinte om dessa ménniskor.
Nd&gra timmar efter att de fotograferats var
de alla mérdade. De gasades ihjdl och kre-
merades i byggnaden som kvinnan ldngst till
héger i bild betraktar, krematorium V.

Kalla: Israel Gutman & Bella Gutterman (ed.),
The Auschwitz album: the story of a trans-
port. Auschwitz-Birkenau State Museum;

Yad Vashem (2002).

I&ta oss forstd att det egentligen ar ratt trist och att
han helst vill ut och spela fotboll. For det judiska finns
ddar, men dr bara en del av allt han ar - farmors pojke,
chokladdlskare, mattesnille, fotbollsspelare och
blivande mdstersnickare.

Det spelaringenroll. Inget annat dn det faktum att
Reuven dar fédd jude spelar roll fér férévarna. Det ar
det som d@r hans “brott” och darfér ska han mérdas.
Forévarna tar sig réatten att bestédmma vad i mdnni-
skans identitet som dr viktigt - och later detta betyda
liv eller déd. Det @r intoleransens kérna.
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Ovning: L&t en bild vécka tankar

om tolerans och identitet

Vi ska nu se narmare pd hur man kan samtala med
elever kring en historisk bild som den i exemplet
ovan. Ocksa samtida 6gonblicksbilder kan forstas
anvindas som utgdngspunkt for diskussionen enligt
samma principer.

1. Vilj en situation och ett fotografi som det finns
kunskap om, genom autentiska kallor och
bilddokumentation. Lit eleverna fundera over
situationen: Var befinner vi oss? Nar? Vad visar
bilden? Vilken handelse ser vi och vad finns i
bakgrunden?

2. Vilj ut en person pa bilden, exempelvis Reuven
Vogel eller Gerti Mermelstein, som far utgora
navet i en berattelse. Vi kan tinka oss att
vi betraktar platsen — har: gaskammar- och
krematorieomradet i Auschwitz-Birkenau — och
de andra viktiga omstandigheterna och sam-
manhangen genom denna persons 6gon. Var
noggrann med att ange exakt vad vi kdnner till
om den historiska situationen och vad vi inte
kan siga nagot sakert om.

3. Stall konkreta frigor till bilden for att ge
berittelsen en eller flera moraliska och exis-
tentiella dimensioner. Till exempel: Varfor ar
Reuven dar i Auschwitz-Birkenau?

4. Bryt da och da berittelsen med hjélp av fragor
eller reflektioner for att gora eleverna uppmark-
samma pa att det de far ta del av ar mer dn en
berattelse — i forsta hand ett autentiskt hindelse-
forlopp som vi kan lira nagot viktigt av.

5. Koppla till bilden de specifika kunskaper och
begrepp du vill férmedla till eleverna.

6. Stall fragor som vicker elevernas egna,
mer personliga associationer kring bilden
och begreppen: "Har du nagon ging...?”,
”Nir upplever du att...?”

7. Lyft fram en avslutande princip som bilden
illustrerar. Till exempel: Intoleransens karna
1 Auschwitz-Birkenau — Reuven och de andra
manniskorna i bjorkdungen ska mordas

eftersom de ar fodda. Forovarna menar att
varlden blir battre om de inte finns.

# Vilken historisk eller samtida 6gonblicksbild
skulle du anvdnda for att belysa begreppet
intolerans? Hur skulle du kunna strukturera
en lektion utifran ovan beskrivna metod?

Personligt och allm@nmanskligt
Genom undervisningens faktadelar kan man i
skolan arbeta med antidemokratiska attityder och
uttryck. Men man kan nd annu lingre om man
ocksa soker vagar in i elevernas egna livsvarldar,
deras identiteter.

Ett satt att forekomma starka asikter som yttras
i affekt ar att anvinda sig av identitetsutmanande
perspektiv. Metoden innebar att du tar avstamp i
det personliga och individuella. Du kan till exempel
inleda en lektion om tolerans och intolerans genom
att lata alla skriva ner sina svar pa fragan: "Nar
kanner jag mig som mest sarbar?”, eller: ”Vad beho-
ver jag for att kinna mig trygg?” Diarmed skapas
forutsittningar for andra tankar hos eleverna dn om
du i stallet hade borjat med att fraga: "Vilka ar de
vanligaste fordomarna i vart samhaille?”, eller: "Vilka
grupper utsitts ofta for hat pa natet?”

”Ett satt att forekomma starka
dsikter som yttras i affekt ar
att anvanda sig av identitets-
utmanande perspektiv. Metoden
innebdr att du tar avstamp i det
personliga och individuella.”

Till sist ar det bra att paminna sig att all under-
visning som pa nagot sitt berér demokrati, tolerans
och vardegrund kan vila tryggt i FN:s deklaration
om de mdnskliga rattigheterna, som skolan enligt
laroplanerna respekterar. Om du exempelvis under-
visar om Forintelsen eller andra folkmord och
samtidigt lyfter fram och diskuterar manskliga rat-
tigheter, kan du gora nya perspektiv synliga, visa hur
historiska hindelser kastar ljus 6ver var tid och vice
versa. Rattigheterna r sd allmanmanskliga att de
kan fungera enande i annars laddade situationer. En
forenklad version av artiklarna i deklarationen hittar
du pa Forum fér levande historias hemsida.4

4) www.levandehistoria.se/sites/default/files/web_exhibition_all_humans_teachers_guide/

fns_allmanna_forklaring_-_kortversion.pdf

Svara fragor i klassrummet
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Lastips och extramaterial

Nils Hammarén & Thomas Johansson,
Identitet. Liber (2009).
Magnus Hermansson Adler & Christer Mattsson,
10 lektioner om tolerans. Natur & Kultur (2012).
Erik Lundberg (red.), Toleransens mekanismer:
en antologi. Forum fér levande historia (2017).
Amos Oz, Hur man botar en fanatiker.
Wahlstrém & Widstrand (2006).

Karl Popper, Det 6ppna samhdllet och
dess fiender. H:strom Text & Kultur AB
(rev. utgava 2017; dverséattning Andrew
Casson och Bo Ekstrém).
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Amartya Sen, Identity and violence: the illusion
of destiny. Penguin Books Ltd. (2007).
Michael Walzer, On toleration.
Yale University Press (1997).
Kort film med tre réster om tolerans
ur psykologiskt perspektiv:
www.levandehistoria.se/film/tolerera
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Kontroversiella och
extremistiska uttalanden

Jennie Sivenbring

I ditt klassrum far du férmodligen ibland hora
uttalanden som provocerar dig och utmanar din
syn pa yttrandefriheten och dess granser. Det hér
avsnittet handlar om att som larare mota kontrover-
siella dsikter i allméanhet och politiskt eller religiost
extrema uppfattningar i synnerhet. Har beskrivs i
korthet vad som kannetecknar extremism och vad
olika extremistiska grupperingar har gemensamt.

I nasta avsnitt ges en mer ingdende bild av de extre-
mistiska miljéer som dominerar i Sverige i dag och
hur deras propaganda och rekrytering kan se ut.

”For att pdverka ndgons sdatt att
tdanka kravs ett langsiktigt arbete
som i mangt och mycket maste
vila pa en trygg relation mellan
parterna.”

Antidemokratiska synsitt, liksom asikter i allmén-
het, dr ofta svéra att férindra genom konfrontation
eller debatt. Snarare riskerar sadana metoder att
cementera dem. For att paverka nagons satt att tinka
krévs i stéllet ett langsiktigt arbete som i mangt
och mycket maste vila pa en trygg relation mellan
parterna. Det finns inga verktyg som garanterat
fungerar, men skolan kan pd olika sitt verka for att
forebygga dessa attityder. Goda amneskunskaper
och kallkritisk forméga ar férutsattningar for att
eleverna ska kunna utveckla en nyanserad vérlds-
bild, motsatsen till extremismens svartvita satt att
uppfatta tillvaron. Det ar ocksa viktigt att de trinas i
att hantera dsiktsskillnader genom fri och konstruk-
tiv diskussion. I all form av extremism ingar hat
mot oliktankande. Ett vasentligt mal ar darfor ate
fordjupa elevernas forstielse for meningsmotstand-
ares motiv och insikt i hur olika vi ofta uppfattar
den varld vi delar. Ovningen i slutet av detta avsnitt,
”En ideal varld”, kan fungera som inspiration till
samtal kring dessa teman.

Svara fragor i klassrummet

Avsnittet innehiller ocksa nagra reflektionsfragor
som kan vara virdefulla att ta upp i klassrummet.
Dessa kan du med fordel aven sjalv fundera 6ver och
diskutera med kollegor.

Vi borjar med tva sddana.

# Hur vet du att du blir lyssnad till?

# Hur reagerar du nér uppfattningar
som dr viktiga for dig ifrdgasatts?

Det ar djupt ménskligt att vilja tillhora ett samman-
hang. Vara jag blir mer begripliga da de ingar i ett v7.
Vi upplever att vi ar betydelsefulla nar vara tankar
moter andras — det ger oss en kansla av mening. Dar-
for soker vi oss garna till dem som lyssnar och tar
oss pa allvar. Allra helst till dem som tanker likadant
som vi sjilva. Ifrdgasittande utmanar oss, eftersom
det kréver att vi tydligt formulerar och motiverar
véra tankar. Annars riskerar vi att “tappa ansiktet”

— och att vi till varje pris forsoker undvika en sidan
situation dr aven det djupt manskligt. For dig som
larare kan detta vara viktigt att ha i dtanke. Aven om
de attityder och asikter du moter hos elever strider
mot din egen demokratiska overtygelse, kommer

du inte att vinna 6ver ndgon genom konfrontation,
tillrattavisande eller forbud.

Bra att kanna till

Det ar inte alltid latt att avgora vad extremism ar,
vem som ar extremist eller vad som kan betecknas
som extremistiska uttalanden. Begreppet ar i
grunden normativt eftersom det utgr fran ett
tankt normaltillstand. I praktiken handlar det

ofta om yttranden som vicker starka reaktioner:
sadana som moter motstand, skapar spanningar och
leder till konflikt i klassrummet — sidana som ar
kontroversiella.
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Tre extremistiska miljéer
Ideologier och attityder som befinner sig i ytterkan-
terna av den politiska skalan, fran hoger till vanster,
beskrivs vanligen som extremistiska. I var samtid
tillkommer en religiost profilerad extremism, fraimst
definierad som islamistisk, jihadistisk eller salafistisk.
Ett gingse synsitt ar att extremism kan relateras
till tre specifika ideologiska miljoer: vit makt-miljén,
den autonoma samt den islamistiska miljén. Dessa
beskrivs nirmare i nasta avsnitt. Individer som at-
traheras av eller ansluter sig till dessa miljoer brukar
betecknas som extremister, ibland vildsbejakande.

Svara fragor i klassrummet

Det gemensamma f6r grupperna ar idén om ett radi-
kalt annorlunda idealsamhalle. De f6renas ocksa av
att de definierat motstindare som anses hindra dem
att uppna detta ideal, vilka vicker hat, samt att de gor
motstand mot eller hotar demokratin. Kort samman-
fattat: demokratin ses av de autonoma grupperna som
otillracklig, av vit make-grupperna som onddig och av
de islamistiska grupperna som ogiltig.

Om en elev uttrycker motstind mot demokratin
och dess principer eller hat mot individer som iden-
tifierats som meningsmotstandare, handlar det alltsa
om ett extremistiskt yttrande.
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Hir foljer tre tinkbara uttalanden:

— Sverige at svenskarna, utrota muslimer och
judar!

— Pals ar mord, kapitalistisk djurhallning ska
straffas med samma medel!

— Virlden ir ett kalifat, alla otrogna ska do!

Vart och ett av yttrandena vittnar om en varldsbild
dar en tydlig syndabock pekats ut och uttrycker en
onskan om att avlagsna syndabocken for att gora
tillvaron battre for den egna gruppen.

# Vilken bild av ”idealsamhadllet” ligger
bakom respektive uttalande?

# Hur kan viresonera kring uttalandena
i termer av yttrandefrihet?

# Hur kan viresonera kring uttalandena
i termer av hets mot folkgrupp?

Pedagogiska strategier

I Sverige ar yttrandefriheten lingtgaende och
begransas i juridisk mening endast av lagar om
skydd for utsatta medborgare och f6r demokra-
tin. Under rubriken "For klassrummet” pa Forum
for levande historias hemsida finns exempel pa

hur du kan arbeta med fragor om yttrandefrihet.’
Tva av uttalandena ovan kan, enligt brottsbalken
16 kap. 8 §, klassas som hets mot folkgrupp. Darfor
behover de bemétas. Det ar inte forbjudet att fram-
fora sadana asikter — tvartom ar det en rattighet.
Dock ar det forbjudet att offentligt och med uppsit
sprida denna typ av budskap.

Kontroversiella yttranden

inom lagens ramar

Kontroversiella frigor och uppfattningar kan vara
av vitt skilda slag. De forenas av att de viacker starka
kinslor som ofta gor dem svara att samtala eller
finna samsyn om, men skalen till detta varierar.
Det ar darfor inte alltid latt att peka ut eller forutse
exakt vilka fragor det kan gilla. Vad som ses som

kontroversiellt beror pd sammanhanget. Det som
ar laddat eller upprorande for dig som larare ror
kanske inte dina elever i ryggen.

# Vad ar en kontroversiell frédga
i ditt klassrum?

# Hur hanterar du fragestdllningar
som du inte dr beredd p&?

Du kan sjilv plantera potentiellt kontroversiella
fragor i undervisningen for att ge eleverna ledning
i hur de kan agera konstruktivt nar denna typ av
diskussioner uppstar. Har ryms alltsd en pedagogisk
mojlighet. Om frigan dyker upp i stunden och du
kanner dig oforberedd och osiker pa hur du ska
hantera den, kan det vara klokt att be om uppskov.
Visa for eleverna att du inser att det ar en angela-
gen diskussion som vicker engagemang, men att
du behover lite tid att fundera och att ni ska ater-
komma till fragan. Det ar av vikt att du som larare
kanner dig trygg i situationen, men ocksa att elev-
erna upplever att du tar deras reflektioner pd allvar.

Planera och hantera

Skolverket har gett ut materialet Undervisa i kontro-
versiella fragor? Har understryks hur viktigt det ar
att elever far trina och utveckla sin formaga att
diskutera med andra, sarskilt nar asikterna gar starke
isar. Lararen behover vara val forberedd pa dessa
diskussioner och kunna leda dem effektivt. Det

kan handla om att formulera genomtinkta fragor
och finna satt att stimulera klassen till samtal, men
ocksa om att forbereda strategier for att hantera
overhettad diskussion. Allt detta har du som larare
ofta erfarenhet av frin din ordinarie undervisning,
och just denna pedagogiska kompetens ar viktig for
att hjilpa eleverna narma sig kontroversiella amnen.
Aven om de fragestallningar du vill hantera ar aktu-
ella i ditt klassrum, kan det vara klokt att utgd fran
ett stimulansmaterial som tar upp fragorna ur andra
perspektiv, utan direkt koppling till de aktuella
eleverna.

1) www.levandehistoria.se/vittnesmal-med-klassrumsovningar/tema-manskliga-rattigheter/

2-manskliga-rattigheter-och

2) www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/

kontroversiella-fragor#h-Vadsomarkontroversielltvarierar

Svara fragor i klassrummet
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Ovning: Enideal vérld

Foljande berittelse kan anviandas for att reflektera
over att meningsmotstandares motiv inte med
nodvindighet ar onda, utan kan vara uttryck for ett
behov att skydda sin virld. Texten dr himtad fran
Amos Oz bok Kira fanatiker: tre tankar, uppftéljaren
till Hur man botar en fanatiker.

Om du vill anvinda dig av historien eller den
efterfoljande 6vningen kan du byta ut aktérerna.
Utga till exempel fran de extremistiska uttalanden
som namnts ovan och lit Sami Michael tala med en
nazistisk chauffor eller med en islamist, en kommu-
nist, en militant djurrattsaktivist. Las texten hogt for
eleverna och be dem lyssna noga efter vilka behov
som finns hos de olika aktérerna.

>> En framst&ende israelisk forfattare, Sami
Michael, berdttade en gdng om en I&ng bilresa
med en chauffér. Under resan férklarade chaufféren
for Sami Michael hur viktigt, ja hur angeldget det ar
for oss judar “att déda alla araber”. Sami Michael
lyssnade artigt tills chaufféren var fardig med sin
utldggning, ochii stdllet for att bli bestort, fordoma
och uttrycka avsky, stdllde han chaufféren en
oskyldig fraga:

- Och vem tycker du ska déda alla araber?

- Vil Judarna! Vi mdste! Det dr antingen vi eller de!
Ser duinte vad de gér mot oss hela tiden?

- Men exakt vem ska déda alla araber? Armén?
Polisen? Eller kanske brandkdren? Eller Idkare i vita
rockar med sprutor?

Chaufféren kliade sig i huvudet, begrundade tyst
frdgan och sa till slut:

- Det borde delas rdattvist mellan oss alla. Varje
judisk man maste déda ett antal araber.

Sami Michael gav siginte:

- Okej. Anta att du som Haifa-bo blir anvisad en
Iadgenhetsbyggnad i Haifa. Du gar fran dorr till dorr,
ringer p& dorrklockan och fragar de boende artigt:
”Ursdkta mig, dr ni héndelsevis araber?” Om svaret
ar ja, skjuter du och dédar dem. Nar du ér fardig med
att déda alla araber i ditt hus, gér du nerfor trappan
och vdnder hemdt, men dd, innan du kommit sarskilt
langt, hor du plotsligt ett spddbarns grat fran dversta
vaningen. Vad gor du? Vander om? Gdr tillbaka? Gér
uppfér trapporna och skjuter bebisen? Ja eller nej?

Enlang tystnad. Féraren grubblar. Till slut séger han:

- Du, du @r verkligen en grym ménniska.

Svara fragor i klassrummet

Hir kan du vilja olika satt att arbeta med berat-
telsen. Ge eleverna fragor att utgd frin, olika eller
samma. Arbeta i mindre grupper eller i helklass, sa
som du bedomer att alla kan bli delaktiga i sam-
talen. Be dem till exempel fundera 6ver foljande:

e Vilka méanniskor ar det som namns i texten?

e Vilken typ av varld 6nskar chaufféren sig?

® Vad ir han radd for?

e Vilka ar de goda eller onda i chaufférens liv?

e Vilka vill han skydda — varfor vill han det?

e Vilka tankar vill Sami Michael att chaufféren
ska fa?

* Vad vill ni svara pa chaufforens sista kommentar?

Samla ihop tankarna och bekrifta att du lyssnar till
det som sags. Tillat olika tolkningar och samman-
fatta. Gar det att finna nagon universell princip
som kan saga oss nagot om manniskor bakom alla
ideologier, kategorier och virldsaskddningar?
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Extremistiska miljéer
och varldsbilder

Anna-Lena Lodenius

Att ha extrema politiska eller religiésa uppfatt-
ningar behover inte i sig vara nagot problem.
Asiktsfrihet rider, och dven organisationsfriheten
ar grundlagsskyddad i Sverige. Extrema tankar ska
alltsé tolereras sa linge de inte leder till vald, brotts-
lighet, krainkningar eller fortryck.

Vilka grupper och individer som anses hotfulla for
samhallet varierar over tid. P3 1970-talet var det stora
terrorhotet i vastvarlden vansterextremister, som da
lag bakom mingder av grova brott. Den vildsamma
hogerextremismen har stétt i fokus under ménga ar,
och pa senare tid har vi fatt en allt storre vaksamhet
mot radikala jihadistiska grupper som agerat dven pa
europeisk mark.

”] extremistiska sammanhang finns
ofta en stark personbundenhet.
Det kan rdcka att nagon flyttar till
eller fr@n en viss ort for att en ny
typ av miljé ska uppsta.”

Extremister kan agera inom ramen for traditionella
organisationer. Men det har blivit vanligare med losa
natverk som dessutom ofta ar helt eller delvis virtu-
ella. Vi talar darfor allt oftare om “miljder”. Ar 2020
pekar Polismyndigheten ut de tre miljoer som
namnts i forra avsnittet: hoger- och vinsterextremister
samt radikala jihadister. Hogerextremister och radi-
kala jihadister beskrivs som nagorlunda jaimnstarka
medan hotet frin vanstern i dag anses ndgot mindre.
I morgon kan nagon annan milj6 ha gjort sig kand
och vi kan f3 lira oss om nya hotbilder.

I extremistiska ssmmanhang finns ofta en stark
personbundenhet. Det kan ricka att ndgon flyttar
till eller fran en viss ort for att en ny typ av milj6 ska
uppsta. Situationen pa enskilda orter kan mycket
vl skilja sig radikalt fran resten av landets. Darfor
racker det inte att kinna till det nationella laget — det
som sker lokalt och regionalt ar minst lika viktigt.

Svara fragor i klassrummet

Hogerextremism

Minga ser férmodligen hogerextremism som det
mest patagliga hotet i Sverige i dag. Det beror pa
att sadana grupper har en lang historia. Dessutom
finns de 6ver hela landet. De mest militanta grup-
perna har mobiliserat som mest 500—700 deltagare
vid Oppna aktiviteter pd senare ar och kan ha ett
medlemstal som ligger négot 6ver detta. Men pro-
pagandan ndr lingre, och i synnerhet natbaserade
grupper har stor rackvidd.

Hogerextremister bar ansvar f6r manga allvar-
liga brott. Under 1990-talet begick nazister saval
ett flertal mord som vapnade rin. Men allvarlig
brottslighet har forekommit dven pa senare ar, till
exempel ar 2014 i Malmo, da en fotbollssupporter
attackerades och fick livshotande skador, samt flera
bombdad i Géteborgsomradet, dir de inblandade
doémdes ar 20r7. Valdsamma upplopp, till exempel i
Kérrtorp ar 2013 och Goteborg ér 2017, har medfort
omfattande rattsprocesser.

Det finns olika asikter i nazistiska grupperingar
om nyttan med vildsdad. Vissa menar att det ar
battre att tona ner valdet for att vinna okat stod. Pa
senare ar har nazister satsat pd att ta sig in i folkvalda
forsamlingar. Svenskarnas parti (tidigare National-
socialistisk front) forde en intensiv valkampanj
i manga kommuner ér 2014 och Nordiska mot
standsrorelsen, NMR, gjorde en liknande satsning
i valrorelsen ar 2018. Partierna fick forsvinnande fa
roster, vilket ledde till att Svenskarnas parti lades ner
och NMR splittrades. Utbrytargruppen heter Nord-
isk styrka. NMR lyckades dock i valet ar 2014 fa in en
representant i saval Ludvika som Borlange kommun,
dar Sverigedemokraterna haft for fa kandidater och
inte stangt sina listor. Det fanns darfoér mojlighet att
ligga till namn direkt pa valsedlarna, vilket NMR
gjorde.

Nordiska motstindsrorelsen, NMR, ar den
mest langlivade dnnu existerande organisationen
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inom svensk extremhoger. Den bildades dr 1997 1
Stockholmsomridet under namnet Svenska mot-

standsrorelsen, SMR. Det senare namnbytet var en
foljd av att organisationen etablerat sig i fler nordiska
lander. Ledare ar Simon Lindberg. NMR ir pa vag att
forbjudas i Finland, som har en annan lagstiftning an
Sverige.

NMR ir en sluten, disciplinerad och militant
kamporganisation. Samtliga i ledningen ar domda
for mer eller mindre grova brott. NMR har kontakt
med likasinnade ryska grupper och har dven fatt
visst ekonomiskt stod av Ryska imperiska rorelsen,
RID, en paramilitar organisation som stir pa den
ryska sidan i kriget i 6stra Ukraina. Det har funnits
svenska hogerextremister dven pa den ukrainska
sidan, och ndgra som lat sig varvas kom frin det
numera nedlagda Svenskarnas parti.

Utbrytarorganisationen ur NMR, Nordisk styrka,
framstar som nagot mer militant. Ledare ar den
flera ganger domde Klas Lundh, med ett forflutet
1 Vitt ariskt motstind (VAM) och som ledare for
NMR. Nordisk styrka forsoker skapa ett hus for sina
medlemmar mellan Lindesberg och Koping. Det fria
Sverige, DFS, bildades ar 2017. Nagra av grundarna
hade en bakgrund i NMR. DFS satsar pd poddradio,
nyhetsférmedling och annan nitbaserad propa-
ganda. Organisationen har skapat ett allaktivitetshus
i Téreboda kommun.

Vid sidan av de traditionella organisationerna
finns losare natverk, webbsajter, debattforum,

Svara fragor i klassrummet

tidningar, férlag och poddar. Budskapet frin dessa
aktorer dr i stort detsamma, om dn med olika nyan-
ser: man propagerar for att vrida samhillet i mer
auktoritar, konservativ riktning, for att minska eller
stoppa invandringen och premiera befolkning med
ratt etnicitet; 1 det svenska fallet betonas ett nordiskt
ursprung. Dessa natverk ér ofta kritiska till NMR
och mer 6ppet antidemokratiska grupper, som de
menar inte nar ut pd grund av sin valdslinje. De tar
aven avstand fran hogerpopulistiska och radikal-
konservativa partier som Sverigedemokraterna, som
anses ha gatt for langt i sin vilja till anpassning,.

Aleright (férkortning for “alternative right”) ar
en l6st sammansatt vit nationalistisk rorelse som
skapades i USA och som forsoker na ut brett, fran
moderata invandringsmotstandare till uttalade rasis-
ter. Den debatterades bland annat i samband med
det senaste amerikanska presidentvalet dar natver-
kets kampanjer tros ha bidragit till Donald Trumps
seger. Svenskar som fanns pd plats under valrorelsen
har fors6kt organisera sig ocksd i hemlandet. Senare
bildades dven en grupp som kallar sig Nordisk alter-
nativhoger. I Europa kallas motsvarade rérelse ibland
for identitarer.

Sverigedemokraterna uteslot sitt tidigare ung-
domsforbund, SDU, pé grund av anklagelser om
extremism och samrore med identitira grupper i
Europa. Medlemmarna aterfinns i dag till stora delar
i det nya partiet Alternativ for Sverige, AFS. Partiet
stillde upp i riksdagsvalet dr 2018 och fick 20 coo
roster, vilket knappast motsvarade forvantningarna.
Dess mycket polariserade budskap gick ut pd att
Sverige maste valja: antingen sta fast vid “svenska
varderingar” eller fyllas av barare av burka. De
oppet vildsbejakande grupperna har fa medlemmar,
medan de losare extremnationalistiska natverken
och partier som AFS lockar en betydande mangd
individer som laser och tar del av deras propaganda.

Polisen ser ett hot framfor allt fran ensamagerande
terrorister, som forsoker gora nagot liknande de dad
som begicks i Christchurch i Nya Zeeland och i Oslo
under ar 2019, di extremister mordade manniskor i
anslutning till moskéer. Hirdfora budskap i 6ppna
eller sluta natforum har inspirerat till en rad grova
brott. Ett svenskt exempel pa natradikalisering ar
Anton Lundin Pettersson som genomforde en rasis-
tiskt motiverad skolattack i Trollhittan ar 2015.

Retorik

Bade NMR och Nordisk styrka beskriver sig som
nationalsocialister. De drivs av forestillningar om
ett fast ledarskap som ska skydda nationen, rasen
och befolkningen, samt anser att demokratiska
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processer hotar det sanna och ritta. Ibland framto-
nar idén om ett krigstillstand dar mangkulturalism
och judiskt inflytande hotar civilisationen och dar
vita krigare inom kort maste ta till vapen for att
skapa en ny framtid. Men i mycket av propagandan
betonas framfor allt folkgemenskap.

Nationell socialism i den har typen av partier inne-
bar att man tar avstdnd fran kapitalismen, som anses
skapad av judar. Men har finns ocksa ett motstind
mot klasskamp, vilket visar att det inte ror sig om
vinsterideologi i vanlig mening. Nationens enighet
gar alltid forst.

Minga av dagens hogerextremistiska partier
och organisationer har tonat ner saval inslagen av
vald som de mest extrema uttrycken for rasism och
antisemitism. I fokus star i stallet kritik av mang-
kulturella samhallen och muslimsk invandring. De
kallar sig inte nazister utan anvander en mer neutral
beteckning, “den nationella rorelsen”.

Det finns en starkt negativ uppfattning om medier
och etablerade politiska partier som anklagas for att
ljuga medvetet, bland annat om negativa konsekven-
ser av invandring. Dessa gruppers egen alternativa
nyhetsférmedling ar kraftigt vinklad och kinne-
tecknas av drastiska slutsatser. Inte sillan framfors
asikterna med humor och en viss finess, vilket gor att
de kan na langt utanfor kretsen av redan frélsta.

Rekrytering
For militanta sektliknande organisationer som
NMR maste rekryteringen involvera ett personligt
mote. Har kan sociala medier endast fungera for
att vacka intresse eller hélla liv i redan existerande
relationer. Det har forekommit att NMR narmat sig
skolor for att fd kontakt med nya medlemmar. Orga-
nisationen har ocksa varit synlig i samband med
brott som rort upp kanslor i befolkningen och som
de forsoker utnyttja for att locka nya anhingare.
NMR kraver mycket av dem som vill bli medlem-
mar; de stravar efter att fostra en elit snarare an att
bli manga. Medlemmar ska vara lojala, delta i att
sprida propaganda, dka pa traningslager, kurser och
demonstrationer i olika delar av landet och ge rorel-
sen det mesta av sin tid. Medlemskéren ér framst
manlig, men enstaka kvinnor férekommer.
Diremot kravs ganska lite av den som vill f6lja
grupper pa nitet férutom en fungerande dator,
lasplatta eller mobil. Intresset vicks genom skickligt
producerad nitpropaganda. En grupp som DFS kan
ses om en hybrid, eftersom de ocksa bygger upp en
verksamhet med fysiska samlingsplatser dér stod-
trupper kan hjilpa till med praktiska uppgifter och
synas vid olika evenemang,.
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Radikal jihadism

Radikala jihadister har pa senare ar utgjort den
utan jamforelse storsta valdsbejakande miljon med
politisk eller religios inriktning i Sverige. Nar den
var som storst bedomde Sakerhetspolisen att det
rorde sig om cirka tva tusen individer. Miljon ar nu
nagot pd tillbakagang eftersom Islamiska staten, IS,
till stor del besegrats militart och kalifatet fallit. Pa
natet pagir dock fortfarande propagandaspridning
och rekrytering. Rekryteringen sker inte direke till
specifika organisationer utan genom individer och
16sa natverk.

En tidig samlingspunkt for svenska radikala
jihadister redan pa 1990-talet var en numera nedlagd
kallarmoské i Stockholmsférorten Brandbergen.
Svenskar anslot sig till muslimska forband i sam-
band med Bosnienkriget, och senare under 1990-talet
deltog svenska medborgare i triningsliger med
al-Qaida i Afghanistan. Under 2000-talet fanns per-
soner pé Jarvafiltet i Stockholm som rekryterade till
den somaliska terrorgruppen al-Shabaab.

Svenskar med koppling till radikal jihadism har
anklagats och domts for en rad allvarliga brott,
som vapensmuggling och forberedelse till terror.

Ar 2012 domdes fyra personer fran Sverige till tolv
ars fangelse vardera for att ha planerat ett attentat
mot tidningen Jyllands-Posten efter dess publicering
av karikatyrer forestallande profeten Muhammed.

I december 2010 begicks ett misslyckat forsok till
terrordad mitt i centrala Stockholm. Ingen avled
utom garningsmannen. I april 2017 mordades fem
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personer, varav ett barn, nir en man fran Uzbeki-
stan stal ett tungt fordon som han framférde mitt i
trangseln pa Drottninggatan i Stockholm. I decem-
ber 2015 domdes tre man i Goteborg for inblandning
i mord som de begitt i Syrien. Lagstiftningen har
skarpts och mojligheterna att déma aven for st6d
och finansiering av terror har 6kat. I mars 2019 dom-
des en mejerianstalld fran Burlov for att ha samlat
in pengar till IS via Facebook.

Tre hundra individer beriknas ha rest ner for att
kriga for Islamiska staten. Det har funnits en bered-
skap for hemviandande fran IS, men relativt fa tycks
atervanda. Manga ar déda och andra har fastnat
i flyktinglager. Majoriteten kom frin Stockholm,
Goteborg, Malmo och Orebro. Men individer som
rekryterat medlemmar till IS eller predikat ett radi-
kalt jihadistiskt budskap finns aven i en rad andra
storre och mindre stader.

Abu Raad, imam i Gavlemoskén, har pekats ut
som de militanta islamisternas ledare i Sverige.
Han har hyllat IS och anser att homosexualitet bor
bestraffas med doden. Han togs ar 2019 i forvar av
Migrationsverket i vintan pa utvisning tillsammans
med Umedimamen Hussein Al-Jibury, eftersom de
bada ansags utgora hot mot rikets sikerhet. Men
utvisningen har dnnu inte verkstallts pa grund av
hotbilder i de aktuella linderna.

Radikala jihadistiska idéer kan spridas via
moskéer, féreningar och skolor som far ta del av
offentliga bidrag. Kritik har riktats mot till exempel
Vetenskapsskolan i Goteborg (numera Safirskolan)
som bland annat anstallt flera dtervindare fran
Syrien, och féreningen Sveriges Forenade Muslimer
som har medlemmar som hyllat IS och liknande
organisationer. Det har rests krav pé att strama at
reglerna sd att organisationer med sadan inriktning
inte ska ha ritt till skattemedel.

Retorik

Forskare talar allt oftare om salafistisk jihadism som
den korrekta benimningen pa den har miljon. Salaf
ism ar en bokstavstrogen tolkning av sunniislam
och Koranen, diar man forsoker leva och utova sin
tro enligt samma monster som profeten Muham-
meds foljeslagare under de tre forsta generationerna.
De vildsbejakande salafisterna dr en minoritet inom
en Overlag fredlig grupp. Alla salafister ar alltsa inte
vildsbejakande jihadister. Daremot ér alla valds-
bejakande jihadister salafister.

Det centrala i salafismen ér att totalt underkasta
sig Guds lagar, sharia. Alla former av fornyelse och
avvikelse ses som synd och av ondo. Salafismen
forkastar den parlamentariska demokratin, som
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man menar innebdr att ge manskligt stiftade lagar
foretrade framfor de gudomliga. Mycket moda
agnas at att identifiera och bekimpa vad man
betraktar som irrliror och avfallingar, kufr. Allt i
syfte att dra grinsen mellan det rena (tillitna), halal,
och det orena (férbjudna), haram; mellan méin och
kvinnor; mellan troende och icke-troende. De rena
ska ha sa lite kontakt som mojligt med de orena, det
vill siga de som inte ar muslimer eller som tolkar
islam pa ett felaktigt satt. Central i den hir formen
av predikan ar ocksa tron pd martyrskap, som gor
att de som ansluter sig exempelvis till IS ar beredda
att offra sina liv.

Rekrytering

Det ar oftast inte sjalva moskén som ar padrivande

i rekryteringen, aven om den kan vara platsen dar
involverade individer méts. Men det finns ocksa
flera predikanter och imamer med tydlig koppling
till svenska moskéer som spelat en viktig roll, och
deras predikningar sprids aven pa nitet (ett exempel
ar Gavlemoskén).

Minst lika viktiga ar internationellt erkinda
predikanter vilkas foreldsningar ligger ute pé olika
hemsidor och forum. Vissa har narmast kultstatus,
sasom Anwar al-Awlaki, en central ledare i al-Qaida
som dog ar 2011 men vars predikningar fortfarande
sprids. Atskilliga terrorister har hinvisat till hans
texter, och nastan alla som rest till IS har troligen
tagit intryck av hans uttalanden.

Propagandan ar central for rekryteringen.
Numera distribueras den uteslutande pa nitet.
Sociala medier anvands aven flitigt for radgivning
och direkta kontakter, enskilt eller i grupp. IS finns
numera representerat i alla former av sociala medier.
Men mycket av verksamheten har flyttat 6ver till
Telegram, en vaxande sajt med miljontals anvan-
dare. Denna uppskattas av bland andra politiska och
religiosa extremister som drar nytta av anonymitet
och enkel tillging till kryptering.

Minga av dem som rekryteras har sjilva en bak-
grund i linderna i Mellandstern, men konvertiter
forekommer ocksa. En av de mest kinda ar Michael
Skramo som predikade i Bellevuemoskén 1 Goteborg
och senare dog i Syrien.

Allt fler som begér politiskt vild och terror ar
ensamagerande. "Det ledarlosa motstandets taktik”
uppstod inom hogerextremistiska kretsar, men har
utvecklats och forfinats av islamister under hela
2010-talet. Budskapet ar: Gor vad du kan dar du ar!
Aven den som framstir som ensamagerande kan
emellertid ha haft mer eller mindre tat kontakt med
inspiratorer over natet.
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Vdnsterextremism

Extremvanstern har hallit relativt 1dg profil pa senare
ar, men aktiveras ofta i ssmband med valrorelser.
Man brukar tala om “den autonoma vanstern”, vilket
syftar pa grupper som helt oberoende av varandra
stravar mot samma mal. Rorelsen bestar huvudsak-
ligen av mycket unga manniskor. Den ses ibland
som “den goda sidan” eftersom den kimpar mot
nazisterna. Men dven bland vinsterextremister finns
ett forake for rattsstaten, vilket visar sig i angrepp pa
polisen i samband med demonstrationer. Emellanat
anvands ocksa hot, trakasserier och utstuderat dver-
vald mot politiska motstandare.

Extremvinstern fick, i likhet med extremhogern,
en nytindning pa 198o-talet. Rorelsen profilerade
sig i samband med ett antal husockupationer. Tidigt
kom dven kampen mot nazism att fa stor bety-
delse. Nar hogerextremister samlades i Stockholm
och Lund i samband med Karl XII:s dodsdag den
30 november moétte de motstind frin unga inom
vanstern, vilket s smaningom utvecklades till
regelratta kravaller.

Den nya vansterrorelsen sag den gamla
68-vinstern som alltfor hierarkisk och kritise-
rade den for att inte ha gjort upp med patriarkala
strukturer. Feminism fick en framtradande plats i
rorelsen. Under vissa perioder har ocksa miljofragor
statt hogt pa agendan, vilket bland annat medfort
sabotage mot motorvagsbyggen. Aven djurrattsfra-
gor har ibland drivits av extremvinstern. Protester
mot konsumism, borgerliga partier, staten Israel
samt specifika foretag som McDonald’s och Shell ar
ytterligare exempel pa kampanjer som férekommit.
Kritik mot parlamentarismen yttrar sig i attacker
mot saval politiska partier och deras foretradare pa
hogerkanten som mot allméinna val i sig — att valta
valstugor, sabotera valaffischer och liknande.

Ar 200t dgde ett uppmirksammat toppméte rum
i Goteborg, vilket utloste kraftfulla protester fran
vansterextremistiskt hall. Aktivister pa vinsterkanten
reser ofta till toppmoten i andra lander for att delta
1 protester. Organisationen ARNA, Autonomous
Revolutionary Nordic Alliance, bussade demonstran-
ter till Gzo-motet i Hamburg ar 2017, dar valdsamma
kravaller utbr6t med omfattande skadegorelse och
manga skadade poliser.

Revolutionara fronten, RF, uppstod efter Gote-
borgskravallerna. I organisationens principférklaring
stod: "Anvandandet av revolutionart vald ser vi som
en rent taktisk och politisk friga och inte som en
moralisk.” RF bestod av olika sjilvstandiga ortsgrup-
per. En av grundarna attackerade en nazist bakifrin
med kniv i Karrtorp ar 2013. Han domdes for drap-
forsok och en rad andra brott. Polisen inledde senare
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en omfattande insats mot gruppens medlemmar i
Milardalen, vilka anklagades for bland annat bomb-
dad. Revolutionira fronten lades ner ar 20r5.
Antifascistisk aktion, AFA, uppstod redan ar 1993.
Den har under vissa perioder fungerat som en orga-
nisation med lokalavdelningar, gemensamma méten
och en infrastruktur i form av exempelvis narvaro pa
natet, men tidvis har gruppen varit relativt osynlig.
Alla som kallar sig AFA ingar dock inte i detta nat-
verk. AFA anser att vald ar nodvindigt i attacker mot
extremhogern. Dessutom har AFA satsat mycket pa
avancerad kartlaggning av politiska fiender.

”Inom denna milj6 finns en tro pa
ett mer solidariskt, socialistiskt
samhadlle med valfard och stéd
fér de svaga, men dar besluten
flyttar ndrmare méanniskor. | fér-
Idngningen ligger en idé om total
samhallsomvdélvning.”

Det finns lokala antirasistiska grupper i flera
stader som kan vara inspirerade av den autonoma
rorelsen. Den tidigare nimnda ARNA utgor ett
slags paraplyorganisation for grupper som Roda
karnan i Eskilstuna och Kimpa Stockholm. Det ar
en revolutionar gruppering som ar motstandare till
parlamentarism och reformism men uppges kimpa
for feminism, antifascism och solidaritet mellan
manniskor. Den syndikalistiska fackliga organisa-
tionen SAC:s ungdomstérbund, SUF, har mer eller
mindre tagits Over av den autonoma rorelsen. Det
har hint att den autonoma vanstern synts i samband
med blockader av restauranger och andra foretag.

Aven extremvinstern har intresse for vissa krigs-
hirdar. Den vipnade kurdiska rorelsen Peshmergas
kamp mot IS har engagerat bland andra AFA och
det finns individer ur den autonoma vinstern som
rest ner, aven om de flesta inte rest till fronten.
Kurderna anses i det hir ssmmanhanget bedriva
en rittfardig kamp, men det har rikeats kritik fran
organisationer som Amnesty International dven mot
den kurdiska sidan i kriget.

Extremvinstern anklagas sillan for grova brott,
men ar 2019 déomdes en larare som tillhor den auto-
noma miljon i Taberg soder om Jonkoping. Aven
flera andra personer i samma krets togs in till forhor
i samband med fynd av automatvapen, peruker,
polisuniformer och annat, som antogs vara en del av
planeringen av grova brott. Lararen hade i brev till
andra talat Oppet om att ta kampen ett steg vidare.

I Jonkoping finns sedan manga ér en etablerad miljo
med kopplingar till den autonoma vinstern dar
manga ar nagot aldre.
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Retorik

Den autonoma vénstern kallar sig ofta frihetliga
socialister. Ideologiskt star den nairmare anarkismen
och syndikalismen dn den klassiska marxismen.
Inom denna milj6 finns en tro pa ett mer solidariskt,
socialistiskt samhille med valfard och stdd for de
svaga, men dar besluten flyttar ndrmare manniskor.
[ forlangningen ligger en idé om total samhalls-
omvalvning. Vissa menar att processen kan krava
vald. Det finns en starkt negativ syn pa politiska
partier och pa partipolitik 6ver huvud taget.

Den autonoma vinstern foretrader delvis foga
kontroversiella asikter som motstind mot rasism,
kamp f6r feminism och battre miljo, bostader ét
alla och gratis kollektivtrafik. Mer problematiskt
ar att gruppen ser sig som ett slags fortrupp som,

i kraft av att anse sig ha ratt, forsoker genomdriva
sin vilja i olika frigor utan att invianta lagindringar
och demokratiska beslut. Det ofta anvanda be-
greppet “direkt aktion” syftar pa att man vill agera
kraftfullt och se omedelbart resultat. Slagord som
”Inga rasister pa vara gator” tolkas av delar av den
autonoma véanstern som en uppmaning inte bara
till att protestera mot rasism utan att med all kraft,
och med vild om si kravs, forsoka fa nazisterna att
forsvinna frin gatorna.

”Kamp mot fascism blir ocksé
liktydig med kamp mot till exempel
kapitalism, sexism och homofobi.”

Antifascism ar ett begrepp som i de hir
sammanhangen har en vidare inneb6rd an att
bara bekdmpa nazister. Hela samhallet ses som
kapitalistisk, fascistiskt och patriarkaliskt — tre
begrepp som anvinds mer eller mindre synonymt.
Kamp mot fascism blir dirmed ocksa liktydig med
kamp mot till exempel kapitalism, sexism och
homofobi. Fascismen anses sa aggressiv i sig att det
rattfardigar attacker pa dess utovare. "Antifascism ar
sjalvforsvar” ar ett vanligt slagord.

Extremvénsterns brottslighet ar omfattande, men
har i regel lagre straffvarde. Den bestar av angrepp
pa egendom snarare dn pa ménniskor. Vissa brott
omges av en speciell humor som ar valdigt typisk
for denna form av aktivism och som delvis syftar till
att forringa handlingarna. Som att kalla snatteri for
”proletar shopping” och stoldgods for "befriad vara”.

Rekrytering

Eftersom extremvénstern ér sa 16s i konturerna pagar
egentligen ingen organiserad rekrytering. Vem som
helst kan dyka upp till exempel vid en demonstration
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mot hogerextremism. Inbjudningar sker ofta helt
oppet via sociala medier och affischering pa anslags-
tavlor, till exempel 1 anslutning till skolor.
Medelildern ar 1ag; de flesta deltar under en
kort period i tonaren. Troskeln ér lag bade for
dem som gar in i miljon och for dem som limnar
den eftersom det inte ar lika stigmatiserat att vara
vanster- som hogerextremist. Flertalet har dessutom
inte domts for nagra verkligt grova brott.
Kvinnorna utgor en storre andel och ar mer syn-
liga inom extremvanstern an i andra extremistiska
miljoer. Vissa har ocksa pekat pa ett klassperspektiv:
att fler anhingare ska ha medel- och 6verklass-
bakgrund jamfoért med extremhogerns medlemmar.
Men detta har inte utretts tillrackligt. Andelen
invandrare ar forstds betydligt hogre an inom
extremhogern.

Likheter mellan miljéerna

Det finns likheter mellan manga individer i olika
extremistiska miljoer. De har ofta en tro pa en
sanning som ar 6verordnad allt och som anses ge
anhangarna ratt att bryta mot lagen. Ibland ar detta
forenat med tankar om en snar domedag, revolution
eller urladdning av nagot slag, och en syn pa rorel-
sens sympatisorer som soldater i ett pagaende krig.

Sadana synsatt kan forklara att extremister ar
mer bendgna att hamna aven i kriminalitet utan
politiska syften — lagarna framstalls som futtiga i
relation till vad som haller pa att ske i omvarlden.
Men extremister rekryteras dessutom bland krimi-
nella. En hog andel av dem som reste till IS hade till
exempel domts for tidigare brott.

Extremister 6verlag anser att ett liberalt demokra-
tiskt samhalle ar forkastligt och i synnerhet inom
extremhogern forknippas detta med slapphet, kom-
promisser, normloshet och otydlighet. Ofta ratas
traditionella medier och informationskanaler som
anses korrupta och vilseledande.

Det finns tankar om maktiga konspirationer som
pastas lura oss att inte se sanningen. Men vilka som
anses ligga bakom varierar. Om hogerextremister
och radikala jihadister ger judarna skulden, talar
vanstern snarare om maktiga krafter inom naringsliv
och politik. Vanligt kritiskt tinkande kan sattas ur
spel om man tror valdigt starkt pa avsindaren och
helt démer ut vanliga informationskallor pa férhand.

Att tanka pa for lararen

Det kanske viktigaste for en ldrare att forsta ar att
varje elev har sina egna forutsattningar. Individen
kan lata sig inspireras av dokument, predikanter,
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foreteelser pa nitet, andra individer och mycket
annat. For att nd fram och etablera en kontakt med
eleven ar det viktigt att inte lasa sig for tidigt vid en
viss tolkning eller forklaringsmodell. Sarskilt viktigt
ar att inte sitta en stimpel pa nagon som kanske
dnnu inte hunnit identifiera sig sjalv pa ett visst satt.

Diremot skadar det inte att vara palast. Om man
kan identifiera och hirleda vad det ar som nagon
berattar kan man ocksa komma med rimliga mot-
fragor och synpunkter. De extremistiska miljoernas
propaganda skiljer sig dt och har olika fokus. Darfor
ar det bra att kanna till de vanligaste argumenten
fran de grupper som ar flitiga med att sprida sin
dskadning. Med detta sagt ar det i regel meningslost
att gd i polemik mot enskilda faktauppgifter; det
leder ofta bara till meningslos sifferexercis.

”Extremistisk propaganda malar
vdarlden i svart och vitt; det finns en
fértryckt sanning och motkrafter
som berdattar hur det verkligen ar.
Den som tar del av informationen
forvéantas vara med eller mot.”

Frigan hur man hanterar den har typen av elever
i klassrummet ar svar att svara pa. Det beror mycket
pa hur langt de har kommit i sin radikalisering. En
viktig faktor ar att skydda andra elevers ratt till en
skola som inte lanar sig at radikala budskap eller
later elever med en egen agenda ta for stor plats.
Generellt ar det endast vissa som faktiskt konfronte-
rar omgivningen. Den elev som gor det hoppas nog
innerst inne pa att fa hora motargument, och hyser
kanske ocksa sjilv ett visst tvivel. Den som sluter sig
ar forstas svarare att nd. Ofta forstar skolan kanske
inte ens vad som haller pa att ske.

Att arbeta med kallkritik har blivit allt viktigare.
Mingden av desinformation ér stor och kunskaps-
laget i manga fragor svaroverskadligt. Eleverna
behover darfor kvalificerad handledning i hur de ska
vardera information som de hittar pa internet. En
sarskild utmaning ar att Gvertyga elever som redan
last sig vid att lita pa vissa kallor att bli mer ifraga-
sattande. Extremistisk propaganda malar varlden
i svart och vitt; det finns en fortryckt sanning och
motkrafter som berattar hur det verkligen ar. Den
som tar del av informationen forvintas vara med
eller mot. Det racker alltsa inte att attackera enstaka
texter i skolarbetet. Skolans mal bor vara att hjilpa
eleven att ifragasitta sjilva idén om avsindare som
ar hojda 6ver varje misstanke.

Svara fragor i klassrummet

Pa sike ar det viktigaste trots allt att ge eleverna
solid och fordjupad kunskap i vanliga skolimnen,
vilket kan ligga grunden for en mer nyanserad
varldsbild. Att anvinda sig av den ordinarie under-
visningen ér betydligt battre dn att peka ut en
enskild grupp eller individ. Samtidigt ar det forstas
fullt mojligt att satsa extra pa till exempel studier av
andra varldskriget och situationen i Mellandstern,
fragor som ofta star i centrum for olika gruppers
propaganda.

25



Lastips och extramaterial

Hoégerextremism

Johan Egonsson, Ett livi mérker: min resa
ini-och utur - extremhégern.
Forum (2012).

Asa Erlandsson, Det som aldrig fick ske:
skolattentatet i Trollh&ttan.
Norstedts (2017).

Morgan Finnsid (red.), Den rasideologiska
miljén 2019. Stiftelsen Expo (2020).
Kan laddas ner frén natet: www.expo.se/fakta/
resurser/den-rasideologiska-miljon-2019

Hermansson, Patrik m.fl., The international alt-right:
fascism for the 21st century? Routledge (2020).
Se dven artikel av Hermansson om alt-right:
www.expo.se/p%C3%A5-insidan-av-alt-right-
r%C3%B6relsen

Stieg Larsson & Anna-Lena Lodenius,
Extremhégern. Tidens forlag (1994).

Heléne L66w, Nazismen i Sverige 2000-2014.
Ordfront (2015).

NRK TV, Rasekrigerne. Norsk dokumentdr frén ar 2018
om Nordiska motstadndsrérelsen som kan ses i sin
helhet pd ndatet: tv.nrk.no/program/mddp12000518

Radikal jihadism

Thomas Hegghammer, The caravan:
Abdallah Azzam and the rise of global Jihad.
Cambridge University Press (2020).

Magnus Ranstorp m.fl., Mellan salafism och
salafistisk jihadism — pdverkan mot och
utmaningar fér det svenska samhdllet.
Forsvarshogskolan (2018). Bred dversikt
av jihadistiska miljéer i Sverige som finns i
sin helhet p& ndtet:
www.fhs.se/arkiv/berattelser/
2019-04-09-forsvarshogskolans-studier-
om-salafism-och-salafistisk-jihadism.html

Olivier Roy, Jihad och déden. Daidalos (2018).

Magnus Sandelin, Svenska IS-krigare.
Fri Tanke (2016).

Asne Seierstad, Tva systrar: ett reportage.
Albert Bonniers férlag (2016).

Svara fragor i klassrummet

Extremvdnstern samt olika extremistiska miljéer

Dan Hansén & Jens Nordqvist, Kommando Holger
Meins: dramat pd den vdsttyska ambassaden
och Operation Leo. Ordfront (2005).

Anna-Lena Lodenius, Gatans parlament —om
politiska véldsverkare i Sverige. Ordfront (2006).
(Ho6ger- och vansterextremism.)

Anna-Lena Lodenius, "Gatans parlament — om
politiska ytterkanter i en polariserad tid”, i Stefan
Olsson (red.), Fér sdkerhets skull: inre och yttre hot
mot den liberala demokratin. Timbro (2019).
(Ho6ger- och vansterextremism.)

Magnus Sandelin, Extremister: en berdttelse om
politiska vdldsverkare i Sverige. Bokfoérlaget DN
(2007). (Héger- och vénsterextremism samt
radikal jihadism.)

Magnus Utvik, Med Stalin som Gud: tre tondar
i en kommunistisk sekt. Norstedts (2011).

Anvandbara internetsajter

Om hogerextremism: www.expo.se

Om radikal jihadism: www.doku.nu

26


http://www.expo.se/fakta/resurser/den-rasideologiska-miljon-2019
http://www.expo.se/fakta/resurser/den-rasideologiska-miljon-2019
http://www.expo.se/p%C3%A5-insidan-av-alt-right-r%C3%B6relsen
http://www.expo.se/p%C3%A5-insidan-av-alt-right-r%C3%B6relsen
https://tv.nrk.no/program/mddp12000518
http://www.fhs.se/arkiv/berattelser/
2019-04-09-forsvarshogskolans-studier-
om-salafism-och-salafistisk-jihadism.html
http://www.fhs.se/arkiv/berattelser/
2019-04-09-forsvarshogskolans-studier-
om-salafism-och-salafistisk-jihadism.html
http://www.fhs.se/arkiv/berattelser/
2019-04-09-forsvarshogskolans-studier-
om-salafism-och-salafistisk-jihadism.html
https://expo.se/
https://doku.nu

Fake news och
“alternativa fakta”

Kent Gustafsson

Hur formas var varldsbild av de killor dér vi himtar
kunskap?

Kommer samhallet att bestd av en alltmer polari-
serad befolkning?

Kan vi se en kris for demokratin i framtiden —
eller r denna framtid redan har?

Hur hanterar vi det i klassrummet?

Detta avsnitt vill ge dig som larare stod att
reflektera 6ver frigorna ovan och belysa dem i din
undervisning.

Diskussioner om hur demokrati uttrycks och
utmanas i det talade och skrivna ordet ar ofta aktu-
ella for larare. Du har sakert haft lektioner dar du
och dina elever resonerat om sadant som yttrande-
frihet, tryckfrihet, kallkritik, vinklad information
och propaganda. Dessa begrepp behandlas ju ocksa i
skolbockerna. Vad kan ségas och skrivas utan att vara
krankande? Var gar yttrandefrihetens grinser — och
hur kan vi genomskada olika slags falska eller par-
tiska budskap? Laroplanen anger i dessa fragor att:

e ”Utbildningen ska formedla och férankra
respekt for de méanskliga réttigheterna och de
grundlaggande demokratiska varderingar som
det svenska samhillet vilar pa...”

* ”Eleverna ska kunna orientera sig och agera i en
komplex verklighet med stort informationsflode,
okad digitalisering och snabb férindringstake...”

* ”Det ar ocksa nodvandigt att eleverna utvecklar
sin formadga att kritiskt granska information,
fakta och férhillanden och att inse konsekven-
serna av olika alternativ.”

Bra att kanna till

Under de senaste aren har sociala medier och snabbt
informationsflode fatt allt storre betydelse och nya
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fenomen har dirmed borjat uppmérksammas. I den
allmédnna debatten talas ofta om falska nyheter,
“alternativa fakta”, faktaresistens, filterbubblor och
ekokammare. Dessa fenomen har lett till nya diskus-
sioner och utmaningar saval i klassrummet som i
samhallet. Vi beh6ver mer kunskap om hur sociala
medier paverkar oss, om mekanismerna som styr
den information som nar oss dir och om hur detta

i sin tur fordndrat de samtal som fors i skola och
offentlighet.

Sociala medier som nyhetskadlla

I dag konsumerar vi allt mer nyheter genom sociala
medier. Dar forses olika individer med skiftande
information genom de algoritmer som styr inne-
hallet, ndgot som riskerar att isolera oss i olika
kulturella eller ideologiska bubblor. Sa fungerar till
exempel det personliga nyhetsflodet pa Facebook:
vad som syns i vart flode eller vilka videoklipp pa
Youtube som rekommenderas bestims av algorit-
mer baserat pé vad vi tidigare visat intresse for eller
reagerat pa. Vilka nyheter som nar oss paverkas dven
av vilka vanner vi har pa Facebook och vad dessa
“gillar” eller delar. Det betyder att den information
vi tar del av ofta ar sadan som bekriftar var egen
varldsbild och de asikter vi redan hyser — vi fir inga
alternativ att reflektera over.

Vilka vi umgas med och var vi inhdmtar informa-
tion har f6rstas alltid paverkat oss manniskor och
vara dsikter. Men skillnaderna och splittringen ar
djupare i dag. Nar manga tidigare sdg samma tv-
program och laste samma tidningar, kan vi nu ta del
av en oerhord méangd information fran ett stort antal
killor med helt olika syften. Foljden blir inte bara att
vi bildar oss olika uppfattningar, utan att vi ofta inte
kanner igen eller ens forstar varandras synsatt. Bade
forr och nu har méanniskors kunskapsniva varierat,
men i dag dr glappet sé stort att vi i manga fall inte
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har samma bild av verkligheten. Det blir svarare

att motas i diskussioner och debatter grundade pa
asiktsskillnader nar vi inte kan vara overens om fakta,
vilket 6kar polariseringen i samhallet. Detsamma
giller samtalet i klassrummet.

Falska nyheter - ”fake news”

Falska nyheter eller fake news definieras ofta som

pahittad information i nyhetens form, som genom
sociala medier kan spridas snabbare och na fler an
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vad som vore mojligt via de traditionella mediernas
kanaler. Fenomenet exploderade i omfattning infér
presidentvalet i USA ar 2016 och férekom aven i
samband med den brittiska folkomréstningen om
brexit tidigare samma ar.

Under den amerikanska valkampanjen fick falska
nyheter alltsa storre spridning och véckte storre
engagemang pa Facebook dn nyheter frin etablerade
medier. Studier visar att falska nyheter delas oftare
an sanna pastaenden. De pahittade inlaggen har
ofta ett mer overraskande och emotionellt innehall,
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vilket kan gora dem virala, det vill siga fd dem att
spridas snabbt som virus. Kontroversiella inligg med
kanslosamma och extrema budskap paverkar oss helt
enkelt mer och far storre spridning an sakliga och
lagmalda rapporter.

I en tid dé falska nyheter och pastaenden baserade
pa dilig eller icke-existerande forskning florerar pa
internet, dir de samsas med sanningsenlig och empi-
riskt grundad information, ar det orovickande att
manga har svart att ta till sig fakta som inte stimmer
overens med deras egen uppfattning. Snabbheten i
dagens nyhetsspridning och bristen pa kallkritik kan
leda till ett offentligt samtal dar fakta och kunskap
inte langre spelar nagon storre roll. Personlig 6ver-
tygelse och kinslor riskerar att ta over.

Faktaresistens och bekréftelseférdom
Kunskap innebar att ha vilgrundade 6vertygelser
om ndgot. Om vi ar 6vertygade om nagot utan
tillricklig grund for detta, handlar det inte om
kunskap utan om tro. Ibland anvands begreppet
faktaresistens for att beskriva ett forhallningssatt
dar man avvisar sann information och i stillet
baserar sina overtygelser pa det man kanner eller vz//
tro. Fenomenet fick en tydlig illustration da Donald
Trump i januari 2017 svors in som USA:s president.
Trump hivdade att ingen av hans féregangare
nagonsin haft stérre publik i samband med installa-
tionen. Trots att allt talade emot detta, till exempel
flygfoton som avslojade folkmassans verkliga storlek,
vidholl Vita husets pressekreterare Sean Spicer att
det var sant. Uttrycket alternativa fakta myntades

i detta sammanhang av Trumps radgivare Kellyanne
Conway som forsvar for Spicers falska pastdenden.

Att vi utvecklar och hiller fast vid ogrundade
overtygelser beror pé att de ofta férenklar och forkla-
rar en komplex verklighet. Tron ger svar, men fyller
ocksa en social funktion genom den gemenskap vi
kan fa med andra som delar och bekriftar var egen
overtygelse.

Det har sannolikt aldrig varit sa enkelt som nu att
hitta kéllor som bekraftar just det vi sjilva tror och
kianner. Omedvetet féster vi storre vikt vid kallor
som tycks ge stod dt vira egna uppfattningar an
vid dem som pekar i motsatt riktning — sa kallad
bekréftelseférdom (eng. “confirmation bias”). Det
ar kinslorna som tar 6ver pa bekostnad av fornuftet.

Begreppet filterbubbla syftar pé risken med per-
sonligt anpassade resultat av informationssokningar
pa nitet eller av aktivitet pa sociala medier. Olika
mekanismer filtrerar och sorterar dd automatiskt
information sd att utfallet av sokningen kommer att
bero pa vad vi tidigare sokt efter, klickat pa, "gillat”
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eller delat, eller var vi befinner oss. Detta kan leda
till att vi inte nas av fakta som strider mot var egen
verklighetsuppfattning.

Nir de egna asikterna konstant forstirks genom
att upprepas av personer med samma synsitt utan
att méta motargument, kallas fenomenet eko-
kammare. Frestelsen i att exempelvis fa reaktioner
och ”likes” fran andra pa sociala medier ar stor. Att
kommentera och "gilla” varandras inlagg starker vara
egna asikter samtidigt som det bekraftar samhorig-
heten med likasinnade.

Det politiska samtalet polariseras

Som tidigare namnts ar det kontroversiella inlagg
med kinslosamma och politiskt uppseendevickande
budskap som framst sprids i sociala medier, medan
budskap i den politiska mittfaran hamnar i skym-
undan. For att na ut i dessa forum maste politiska
debattorer darfor ofta bli mer extrema i sin fram-
toning. Provokation kan vara ett sikert satt att fa
budskap att bli virala. Donald Trump har under sin
tid som president ordkneliga ganger attackerat saval
medier som politiska motstandare eller tidigare
kollegor som fallit i onad. Dessa och liknande pro-
vokativa beteenden leder till att debatten hardnar
och polariseras. Fran saval hoger- som vansterhall
dominerar asikter pé ytterkanten och de extrema
rosterna forstarker varandra.

Yttrandefrihetens baksida -
himmelrike fér extremister, hot mot

de demokratiskt valda

Minniskor i diktaturer har alltid tvingats kimpa
for och aberopat ratten till det fria ordet, medan
yttrandefriheten i demokratier skyddas av grund-
lagen och ses som ett av samhillets fundament. I en
demokrati kan darfor alla slags idéer och dsikter

— aven farliga — uttalas och spridas pa internet, och
nya anhédngare kan rekryteras effektivare an forr.

Extremistiska askadningar har vunnit mark nar
natverk blivit globala och mojligheten okat att fa
kontakt med likasinnade. De sociala medierna har
satsat stora resurser pa att rensa bort copyright-
skyddat material men inte kommit lika langt med att
justera algoritmerna som sprider konspirationsteorier,
fortal och hat — budskap som kan fa anviandare att
radikaliseras och lockas till extrema grupper.

I takt med att budskap allt lattare sprids pa
internet, blir det ocksa lattare att trakassera politiska
motstandare och journalister. I dag kan smuts-
kastning av motstindare pd sociala medier kopas.
Arméer byggs upp av konton och si kallade bottar,
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det vill saga dataprogram som automatiskt sprider
vissa inldgg. Detta underlattar ocksa for den med
vilja och resurser att sprida falska och extrema asik-
ter. Allmédnheten far svarare att skilja sant fran falskt
och att bedoma vem som egentligen har demokra-
tiskt stdd, dd en mangd fejkade eller betalda konton
pa sociala medier sander ut budskap i syfte att under-
minera mediernas eller de folkvaldas trovardighet.

Samma mekanismer kan anvandas av fraim-
mande make for att splittra ett samhille och fa
manniskor att tvivla pd medier och andra viktiga
institutioner. Under de senaste aren har olika typer
av informationspéverkan spelat in vid flera linders
politiska val. Myndigheten for samhallsskydd och
beredskap (MSB) definierar informationspaverkan
som “medveten, och potentiellt skadlig, kommu-
nikationsinblandning fran frimmande makt i
inomstatliga angeldgenheter i syfte att skapa miss-
tro mellan medborgare samt mellan medborgare
och stat, utformad for att utnyttja sarbarheter i
samhallet och nagot som anvinds for att stotta
frimmande makts agenda”.

Skandalen kring det brittiska analysforetaget
Cambridge Analytica, som anvande lagrade data
insamlade pa sociala medier for att paverka politiska
val, visar ocksd pd den makt som finns i tillgdngen
till information om ménniskor och hur denna kan
missbrukas. Vi riskerar alla att utsattas for skraddar-
sydd informationspaverkan.

Pedagogiska strategier

Vi dtervander nu till de fragor som inledde avsnittet
— dessa kan du anvinda for att starta en diskussion
med dina elever.

e Kommer samhallet att bestd av en
alltmer polariserad befolkning?

Det finns risk for politisk polarisering som paminner

om den i1 USA, ddr oltka befolkningsgrupper star mot
varandra med liten forstdelse for varandras dsikter.
Skiljelinjerna fordjupas mellan stad och landsbygd, mel-
lan hog- och ldgutbildade och sd vidare. Den politiska
mitten kan komma att bli mer extrem och riskerar att
forsvinna genom att tvingas “vélja sida’.

e Kan vi se en kris for demokratin i framtiden
—eller ar denna framtid redan har?

Yitrandefribetens baksida kan upplevas pd internet.
Politiska val riskerar att paverkas da falska eller ideolo-
giskt extrema budskap far stor spridning genom sociala
medier eller genom att personliga data om anvindarna
samlas in och anvinds i manipulativt syfle.

e Hur formas var varldsbild av de kallor
dar vi himtar kunskap?

Personligt anpassade sokresultat pa ndtet samt var
tendens att kommunicera framst med likasinnade, som
bekrdflar vdra egna dsikter och forestillningar, gor att
vi kan fd en skev eller osann bild av verkligheten. Vi
utsdtts ocksd for riktad paverkan pd sociala medier.
Risken for bekriftelsefordom dr stor.

Ovning: En lektion om falska nyheter
Visa med néagot exempel hur latt det ar att manipu-
lera nyheter och information. Du kan till exempel
anvanda Statens medierdds material Det nya hotet'
och den férklarande filmen Det nya hotet — sd har
gjorde vi filmen®. Materialet tar upp hur falska
nyheter skapas och hur man kan anvanda sig av pro-
paganda, utnyttja grupptryck och spela pa kanslor.

Lat eleverna reflektera 6ver och diskutera foljande:

* Hur fér de flesta elever information och nyheter?
Lista olika satt — till exempel genom radio, tv,
tidningar och sociala medier.

* Hur vet man vilka nyheter och budskap som gar
att lita pa? Utga fran konkreta exempel himtade
fran traditionella eller sociala medier, hemsidor

eller andra kallor:

— Vem ir avsindaren och vad ar syftet? Kan olika
avsandare ha olika syften?

— Finns flera kallor som formedlar samma
information? Vilken roll spelar det?

— Ar alla kallor lika palitliga?

— Vad ar en bra kalla?

1)  www.statensmedierad.se/mik/detnyahotetfiimomvinkladebudskap.1894.html
2) www.statensmedierad.se/mik/detnyahotetsagjordevifilmenomvinkladebudskap.18g5.html
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Konspirationsteorier

Daniel Poohl

llluminati, illvilliga 6dleménniskor och fejkad
manlandning. Konspirationsteorier tar allt storre
plats i popularkulturen och i politiken. Manga
larare vittnar om att de ocksa tar sig in i klass-
rummen. Hur utbredda olika konspirationsteorier
verkligen ar bland befolkningen ar svart att veta.
En undersokning som stiftelsen Expo gjorde med
hjilp av Ungdomsbarometern ar 2015 ger indé en
fingervisning. Ungefir var tionde person haller med
om pastdendet "Varlden styrs av ett hemligt sallskap
(Frimurarorden, Illuminati)”. Bland de unga holl
atta procent med, bland vuxna elva procent. Var
tredje person i undersokningen, 30 procent bland
bade vuxna och ungdomar, angav att de inte visste
eller hade nagon asike i frigan.

Undersokningen visade dessutom att en per-
son som stimmer in i ett konspirationsteoretiskt
pastdende 1 hog grad héller med om andra lik-
nande teorier. Det verkar med andra ord vara en
liten men betydande del av befolkningen som har
en benidgenhet att tro pa de flesta av dagens mest
omtalade konspirationsteorier. Det mesta tyder pa
att problemet kommer att 6ka och att du som larare
kommer att beh6va hantera situationer da konspira-
tionsteorierna smyger sig in i klassrummet. Om de
inte redan har dykt upp dar.

Bra att kanna till

Vad ar da en konspirationsteori?

Det enkla svaret ar att det dr en obevisad teori
om att det pagar en konspiration. Faktiska konspi-
rationer finns det gott om genom historien. Sma
grupper som i hemlighet genomfort en plan for att
paverka politiska skeenden for egen vinnings skull.
Ett exempel ar Watergateskandalen, en konspiration
som gick ut pa att dolja att president Nixon och hans
stab var inblandade i ett inbrott pd Demokraternas
hogkvarter i Watergate infor det amerikanska presi-
dentvalet ar 1972. I ett 6ppet, demokratiskt samhille
med fri press brukar konspirationer av olika slag till
slut avslojas. En anledning ar att det ar svart att halla
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avancerat hemlighetsmakeri inom en liten grupp.
Till slut brukar nagon forsiga sig.

En konspirationsteori ar just en teorz. Den ar inte
bevisad enligt det moderna samhillets principer f6r
vad som betraktas som sant. I stallet bygger den pa
en helt annan argumentationslogik. Indicier gors
till bevis. Officiella forklaringar sigs motbevisade
genom att man hittar pa eller 6verdriver motsagelse-
fulla detaljer. Om alla vittnen héavdar att Vasaskeppet
kapsejsade at babord, men ett vittne sager att det var
at styrbord, ar det i konspirationsteoretikerns varld
ett tecken pd att Vasaskeppet inte sjonk alls. Eller i
alla fall att den verkliga orsaken bakom olyckan halls
hemlig for allmanheten.

”Hos vissa blir sjalva bristen pa bevis
ett tecken pa att konspirationen
faktiskt existerar — det d@r klart att
det inte finns bevis, fér dem har ju
de mdktiga konspiratérerna forstds
sopat undan efter sig. | andra fall
underbyggs konspirationsteorin
av rena légner.”

Ibland pastds att nagot ar sant eftersom vi inte
vet sikert om det ar falskt: ”Vetenskapen har ald-
rig bevisat att utomjordingar inte besoker jorden.
Alltsa lever de mitt ibland oss.” Hos vissa blir sjilva
bristen pa bevis ett tecken pa att konspirationen
faktiskt existerar — det ar klart att det inte finns
bevis, for dem har ju de maktiga konspiratérerna
forstas sopat undan efter sig. I andra fall underbyggs
konspirationsteorin av rena logner for att kunna
peka ut en sirskild grupp som syndabockar. Det
kanske mest kinda exemplet ér falsariet Sions vises
protokoll, ett antisemitiskt dokument fran bérjan av
1900-talet som framstills som ett protokoll fran en
sionistisk konferens. I dokumentet framstar det som
om judarna planerar for virldsherravilde. Falsariet
har sedan dess anvants av antisemitiska regimer och
politiska grupper for att svartmala judar.
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Konspirationsteoriernas abc

Det finns olika typer eller grader av konspirations-
tankande. Den amerikanske statsvetaren Michael
Barkun delar i sin bok A culture of conspiracy upp
konspirationsteorier i tre kategorier.

Hdandelsekonspirationer: Teorier om enstaka
handelser. Som morden pé John F. Kennedy och
Olof Palme. Manga ginger handlar det om stora
omvilvande skeenden som orsakat starka reaktioner
bland allméinheten. I fallen med Olof Palme och
John F. Kennedy har inte heller nigon démts i dom-
stol, vilket ytterligare spar pa mystiken runt fallen.

Systemkonspirationer: Hir kopplas flera hindel-
ser och teorier ihop for att visa att en och samma
grupp av konspiratorer driver ett storre maktspel.
Rasistiska grupper pekar ofta ut judar och i vissa fall
muslimer som en hotande grupp som haller ihop f6r
att trainga undan eller dominera den egna gruppen.
Historien visar att nar systemkonspirationer som
riktas mot minoriteter eller politiska grupper far
stort genomslag i samhallet, kan det fi fruktans-
varda konsekvenser f6r den grupp som pekas ut.

Superkonspirationer: Teorier om "den hogsta
nivan”, som gar ut pa att en enda grupp styr virlden
och att i princip allt som hinder i samhallet gar att
harleda till denna pastatt hemliga grupps agenda.
Tron pa superkonspirationen kan fungera som

en hel ideologi, da kallad konspirationism. Den
erbjuder en form av maktanalys och ér ett redskap
for att forstd sin egen roll och position i samhallet.
Minga ginger ar antisemitism en ingrediens. Gamla
antisemitiska teorier dteranvands och utmalar judar
som kollektivt delaktiga i superkonspirationen.
Enligt Michael Barkun praglas tinkandet av tre
principer: Inget sker av en slump. Inget ar vad det
synes vara. Allt hanger ihop.

Aktivister och anhdngare inom den konspira-
tionistiska politiska miljon betraktar sig sjalva

som sanningssokare. De tycker sig ha sett igenom
den yttersta, dolda, maktens kulisser. For att sla

sig fri fran maktens grepp behéver man s6ka
“sanningen”. Ju mer stigmatiserad en teori ar, desto
storre ar chansen att den ar sann. En person som
av det etablerade samhillet beskrivs och uppfattas
som konspirationsteoretiker ses som nagon som

ar sanningen pa sparen. Medan den kunskap som

produceras av samhallets olika institutioner per
definition ar korrupt eftersom den édr en del av den
dolda maktelitens maskineri. Sa kan en tyckare

pa Youtube fa storre trovardighet an en samlad
forskarkar.

Det finns inga vattentita skott mellan de olika
typerna av konspirationsteorier. Den som soker
information om enskilda hiandelser hamnar snart pa
sajter som berittar om systemen bakom héindelserna
eller om superkonspirationen som ligger bakom allt-
ihop. Pd sd satt kan de som fétt for sig att regeringen
doljer fakta om utomjordingar hitta till antisemi-
tiska pamfletter genom bara nagra klick.

Mening i kaoset

Konspirationsteorier ar inget nytt fenomen. Nar
digerdoden spreds pa 1300-talet anklagades judarna
for att ha orsakat sjukdomsspridningen genom att
forgifta vattnet i brunnar. Myten om sillskapet Illu-
minatis hemliga makt etablerades redan i samband
med franska revolutionen. Men i dag har samma typ
av teorier fatt extra skjuts av internets genombrott.
Genom sociala medier och i princip obegransad
tillgang till natet sprids konspirationsteorier snabb-
are dn nagonsin tidigare. Gamla myter har gjorts
tillgangliga och blir till referensverk i nya teser om
hemliga komplotter. Mojligheten att reagera pa stora
nyhetshéndelser och snabbt s tvivel kring vad som
egentligen hant ar storre an tidigare. Natet har ocksa
gjort det mojligt for den som lockas av konspira-
tionsteorier att forkovra sig pa ett sitt som tidigare
var otankbart.

Konspirationsteorier har ocksa en tendens att fa
genomslag i tider av politisk polarisering. I dag finns
en trend av minskat fortroende for samhillets olika
institutioner. Nar det fortroendet eroderas 6kar
sannolikheten att méanniskor vander sig till andra
killor som man kinner storre fortroende for.

Hur man hamnar dar finns det olika teorier
om. En del psykologer talar om konspirationistisk
mentalitet — alltsa att vissa personer kan ha en
forvantan och installning att virlden ar full av onda
sammansvarjningar. Juridikprofessorn Mark Fenster,
som specialiserat sig pa fragor om bland annat kon-
spirationsteorier, menar att det handlar om makt.
De som tror pa konspirationsteorier kianner ofta
storre maktloshet, visar studier. De har en cynisk
instillning till den etablerade politiken och de egna
mojligheterna att paverka sin tillvaro.’

1) Mark Fenster, Conspiracy theories: secrecy and power in American culture.

University of Minnesota Press (2008).
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I de konspirationsteoretiska ssmmanhangen finns
manga hjaltesagor om hur en vanlig ensam liten
manniska kommer den stora konspirationen pa
sparen och inser att det som alla har sagt om virlden
inte stammer. Jakten efter “sanningen” portratteras
som den maktloses kamp mot évermakten. Det
kan ge en kansla av igenkdnning och mening. Men
teorierna kan ocksa passivisera, eftersom de innebar
att det till sist alltid 4r den dolda makten som har
overtaget. Varfor ens bry sig om allt redan ar riggat?

Svara fragor i klassrummet

Aven hjarnans satt att hantera information spelar
roll. Vi ir alla programmerade att ska monster,
sammanhang och forklaringar i det vi upplever
ombkring oss. I stora omvalvande handelser spelar
slumpen ofta en avgorande roll, men det kan vara
svart att acceptera. D tror vissa av oss hellre pd mer
osannolika, men atminstone begripliga, forkla-
ringar. Flera psykologer har i experiment konstaterat
direkta samband mellan manniskors motstind mot
att acceptera slumpens roll och deras intresse for
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konspirationism. Alltsa: ju lattare forsokspersoner
har att tycka sig se meningsfulla samband i ett
slumpartat material, desto 6ppnare ar de for att tro
pa konspirationsteorier.

Darfor blir tron pa konspirationsteorier ocksa
ett satt hantera var tids samhalle; en reaktion pa
moderniteten, globaliseringen och framvixten av
kontrollsamhillen. I det moderna pluralistiska sam-
hallet ar det svarare an nagonsin att peka ut vilka som
ar de konkreta makthavarna och éverblicka de proces-
ser som spelar roll for vara liv. Konspirationstankande,
nir det blommat ut i form av en ideologi, kan ge svar
pa svara fragor. Det ger en forklaring till vad som sker
omkring oss. En form av mening i kaoset.

Hot mot demokratin
Konspirationsteorier kan vara kittlande och under-
hallande. De kan ocksa vara skadliga for en person
och ett samhalle. Misstro mot samhillet kan vara det
som driver en att tro pa dessa teorier, samtidigt som
deras grundbudskap — att inte lita pa vad samhallet
sager — kan fordjupa misstron. Vetenskapliga expe-
riment, med amerikanska collegestudenter som
forsokspersoner, visar att de som far se filmer med
budskapet att staten ljuger fér medborgarna generellt
far lagre fortroende for staten. Den effekten marks
aven om forsokspersonerna sjalva inte tycker att deras
asikter har forandrats. Effekten av konspirations-
teorier kan alltsd vara omedveten for personen sjalv,
och dessutom langsiktig — forandringen marktes nar
personerna testades pd nytt tva veckor senare.?
Konspirationsteorier kan ocksa passivisera med-
borgare. Den som regelbundet matas med budskap
om att staten ljuger och att allt redan ar bestimt och
planerat av en dold makt riskerar att steg for steg
checka ut frin det demokratiska samhallet. Misstron
kan gora manniskor mindre benigna att engagera
sig, rosta 1 val och kanna tilltro till demokratiska
institutioner. Det stora utbudet av konspirations-
teorier riskerar ocksa att fungera som en inkdrsport
till rasism. Den som av ren nyfikenhet blir intresserad
av en konspirationsteori och soker mer information
kan komma att guidas vidare till angrinsande myter.
Eftersom antisemitismen och andra hatliror ar sa
narvarande pa konspirationistiska sajter, innebar
redan sjilva informationssokandet alltsa att du
kommer att motas av rasistiska forklaringar av bade
historien och aktuella amnen.

Vissa konspirationsteorier kan dessutom hota
folkhalsan. Pd manga héll, ocksa i Sverige, har
ogrundade teorier om vaccination och fluorskolj-
ning fatt manniskor att avsta frin behandling.
Misstron eldas pa av aktorer som menar att lake-
medelsindustrin och myndigheter har dunkla
avsikter. Om for manga i befolkningen anammar
de teorierna och later bli att vaccinera sig forsvinner
det som kallas grupp- eller lockimmunitet, och
onodiga sjukdomsutbrott blir vanligare.

”Den som regelbundet matas med
budskap om att staten ljuger och
att allt redan ar bestamt och
planerat av en dold makt riskerar
att steg for steg checka ut fran det
demokratiska samhadllet.”

Infor arbetet med lararmaterialet Med myter som
vapen (Expo 2017), som delar av det har kapitlet utgar
fran, tillfragades hundra larare om sina erfarenheter
av konspirationsteorier bland elever. Tva f6rhallnings-
satt utkristalliserade sig. Det ena lagret besvarades.
Fragan var delikat och svirnavigerad. Var gar gransen
for yttrandefrihet? Hur mycket utrymme ska man
ge at konspirationsteorier och hur ska man bemota
dem? Det andra lagret sag konspirationsteorier som
en mojlighet. En spinnande utgangspunkt for samtal
kring bland annat kallkritik.

Oavsett hur du sjilv ser saken maste du som larare
forhalla dig till att dessa forestillningar existerar.

I laroplanerna, frin forskoleklass till gymnasium,
uttrycks uppdraget att formedla "de bestandiga
kunskaper som utgdr den gemensamma referens-
ramen i samhillet — vilket kraver en god forméga
[hos eleverna] att kritiskt kunna granska fakta och
forhallanden”.

Det var llluminati som lag bakom!

Tank dig foljande scenario. Det dr médndag morgon
efter en helg som helt dominerats av nyhetsrappor-
teringen om ett storskaligt terrordad i Képenhamn.
Du mirker att hindelsen paverkat klassens elever.
Du ar sjalv omskakad. Nar alla satt sig ner och du
ska inleda lektionen fragar en av eleverna om du
kanner nagon som bor i Kopenhamn. Om nagon
av dina vanner drabbats. Innan du hinner svara

2) Minchul Kim & Xiaoxia Cao, The impact of exposure to media messages promoting government
conspiracy theories on distrust in the government: evidence from a two-stage randomized experiment.

International Journal of Communication, vol. 10, 2016.
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utbrister en annan elev: "Allt det dar ér fejkat. Det ar
[lluminati som ligger bakom!”

Ser du da en mojlighet eller ett problem?

Hur ska du ta dig an situationen?

Pedagogiska strategier
- s@ knacker du myter

Att hantera konspirationsteorier i ett klassrum ar
inte litt. Forskning visar dessutom att om man
valjer fel strategi riskerar det att stirka anhangarens
tro pa konspirationsteorin och rentav fa fler att fatta
intresse for den. Hur du ska hantera en situation
som den i exemplet ovan beror forstas pa flera fak-
torer. Du har ditt uppdrag sa som det ar definierat i
laroplanen. Du behover ta hinsyn till hela gruppen
elever och de olika individernas behov. Hur lang tid
har du pa dig? Hur mycket vet du sedan tidigare om
just Illuminati? Bara for att ta ndgra exempel.

Det finns ingen universallosning eller quick-fix.
Diremot finns ett antal riktlinjer, grundade i forsk-
ningen, som du kan ta hjalp av.

Tank pa malgruppen

Om dina elevers attityder motsvarar genomsnittet
for Sveriges ungdomar tror ungefir var tionde elev
att varlden styrs av hemliga séllskap. Var tredje

elev i ditt klassrum har ingen ésikt i fragan. Resten
avfirdar pastdendet. Med storsta sannolikhet har
du alltsa att géra med olika mélgrupper, som kraver
olika utgingspunkter.

Nir det galler de elever som ar starka anhangare
av konspirationsteorier visar forskning och erfaren-
het att det ar mycket svart, for att inte siga omojligt,
att paverka nagon av dem pa kort sikt. Tvartom
finns risken att ett budskap som utmanar en persons
forestillningar snarare starker den personliga verty-
gelsen. Om man vill paverka specifika elever som ar
overtygade om ett antal konspirationsteorier ar det
heller ingen bra idé att forsoka gora det infor alla
andra i klassen. Da krvs i stillet relationsskapande
insatser, ett lingsiktigt arbete, kanske samtal pa tu
man hand, i samband med en enskild uppgift eller
en fika.

Vi ska dterkomma till hur du kan bemoéta kon-
spiratoriska forestillningar som uttrycks spontant i
klassrummet, som i exemplet med Illuminati. Men
forst ndgra tips pa mer langsiktiga strategier:

e Tank brett. Varfor tror just den hir eleven pd en
konspirationsteori? Det handlar ofta om mer dn
bara idéer. Konspirationsteorierna fungerar som
en plattform i tillvaron, ett socialt ssmmanhang
for en ung méanniska som kanner sig osaker och
utanfor. Insatserna kan di handla om att pa
olika satt starka elevens sjalvkansla eller forsoka
reducera elevens kinsla av vanmakt.

* Visa respekt. Hana aldrig nigon elev for de idéer
hen har. De fyller formodligen en viktig funk-
tion 1 personens tillvaro. Att hana ar respektlost
och dessutom det basta sittet att stinga dorrarna
till férandring.

* Peka pa utvigar. Aven om en elev borjat tvivla
pa sina idéer kan alternativet vara skrimmande.
Man vet vad man har men inte vad man fér. For
att man ska kunna limna och ga vidare maste
det finnas en vag ut, som leder till en ny platt-
form. Det kan handla om att erbjuda nya satt att
tanka kring de fragor som eleven bryr sig om,
uppmuntra eleven att engagera sig i politiska
intressegrupper eller att hitta nya vinner.

e Arbeta forebyggande i helklass. Forsok starka
elevernas formaga att testa och genomskada
olika uppfattningar — men vilj di andra
omraden én just den konspirationsteori som
ndgon i klassen tror pa. Sedan blir det lattare
att ta sig an konspiratoriska idéer som uttrycks
direkt av elever.

Nir en elev ger uttryck for en konspirationsteori i
klassrummet har du flera aspekter att forhalla dig
till - dar och da. Skolan ska vara 6ppen for skilda
uppfattningar och uppmuntra att de fors fram.
Samtidigt ska undervisningen vara saklig och vila pa
vetenskaplig grund. Att lata konspirationsteorier sta
oemotsagda ar att svika det uppdraget. I en situa-
tion som uppstar spontant i helklass behover du ta
hansyn till samtliga elever — inte bara till konspira-
tionsteorins anhédngare.

Sa hur balanserar man som larare detta? I exemp-
let med eleven som utbrister att det ar Illuminati
som ligger bakom helgens terrordad, kan du
erkdnna elevens ratt att sdga sin mening och sam-
tidigt markera mot pastdendets osaklighet och
ovetenskapliga logik. Be eleven att kort utveckla sitt
resonemang. Som da kommer att bygga pa falsk

3) John Cook & Stephan Lewandowsky, The debunking handbook. University of Queensland (2011).
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bevisforing: "De ligger bakom allt”, "Jag sig det

pa Youtube.” Du kan moéta ett sidant resonemang
genom att saga: "Alla har ratt till sin asikt, men i det
du siger finns inga konkreta bevis eller nagot som
talar for att din teori staimmer. Vi kan prata mer om
hur du tinker efter lektionen.”

Ett sadant bemotande forandrar troligen inte
elevens uppfattning. Men du har visat respekt och
darmed lagt grunden for vidare samtal. Samtidigt
har du uppfyllt ditt uppdrag som larare gentemot
resten av eleverna i klassrummet.

Om du har djup kunskap i frigan kan du ta dig
an den direkt i linje med de tips som namns nedan.
Annars finns alltid mojlighet att siga: Vi ska ater-
komma till fragor som har med detta att gora lingre
fram”, for att fa tid pa dig att planera ett genomtankt
lektionsuppligg. Tala med respektfull ton. Undvik
att hamna i en konfrontativ debatt.

Handbok i ”debunking”

Oavsett vilken typ av elev du méter finns nagra
grundlaggande principer som du bor utgd frin. Ett
vanligt missforstind ar att manniskors felaktiga
forestallningar framst beror pa bristande kunskap.
Och att man far dem att forstd hur det egentligen
ligger till genom att fylla pd med sd mycket korrekt
information som mojligt. Det har visat sig att detta
till och med kan fi motsatt effekt.

”Forskarna drog slutsatsen att for
mycket korrekt information kan vara
svar att ta in. Det dr battre med tre
argument mot en myt dn tio.”

Ar 2011 publicerades The debunking handbook av
de tva australiska forskarna John Cook och Stephan
Lewandowsky. Begreppet debunking innebir att
avsloja eller dekonstruera olika falska pastaenden
och forestéllningar. Forskarna hade under flera ar
undersokt hur klimatférnekelse fungerade och hur
strategierna for att bemota myter om att manni-
skan inte paverkar klimatet utfoll. (Handboken har
oversatts till svenska av féreningen Vetenskap och
Folkbildning och finns att himta pa dess hemsida.)
Cook och Lewandowsky kom bland annat fram
till att alla har en tendens att i forsta hand minnas
det vi forst far hora i en fraga. De stora dragen, inte
detaljerna. I ett samtal om en myt ska den korrekta
bilden dérfér om mojligt presenteras forst. Samtalet
med din klass ska inte frimst handla om myten — da
ar risken stor att det ar den som eleverna kommer
att minnas. Forskarna drog ocksa slutsatsen att for
mycket korrekt information kan vara svér att ta in.

Svara fragor i klassrummet

Vi vill som sagt ha enkel och tydlig information. Sa
det dr battre med tre argument mot en myt dn tio.

I sin bok presenterar Cook och Lewandowsky ett
grundrecept for att bemota myter:

* Fokusera pa det som ar sant, inte pa myterna.
* Varna for att den myt du ska beratta om

inte ar sann.
* Erbjud en alternativ forklaring till det

som myten pdstas pavisa.

Detta betyder att du som ska ta dig an en konspira-
tionsteori maste vara palast for att kunna férmedla
din poang, for att kunna fokusera pa det som ar
sant. I exemplet med Illuminati finns ju en sann
historia i grunden. Det ar berattelsen om upplys-
ningsanhangaren Adam Weishaupt som ar 1776
bildade Illuminatorden. Séllskapet forbjods ar 1785
av den bayerska staten. Efter franska revolutionen
forsokte konservativa krafter utmala revolutio-

nen som illegitim genom att havda att det i sjalva
verket var frimurarordnar och Illuminatorden som
i hemlighet legat bakom alltihop. I den kontra-
revolutiondra propagandan vixte myten om
[lluminatorden och har sedan dess levt vidare.

Fordjupad kdallkritik

En sjilvklar ingdng i arbetet med konspirations-
teorier ar kallkritik. Samtidigt ar det viktigt att
komma ihdg att konspirationstinkandet utmanar
véra invanda forestallningar om vad som ar en
tillforlitlig kélla. Nar elever ska utvirdera en kalla
brukar fyra kriterier ofta anvindas:

o Akthet. Ar kallan akta eller falsk? Ar den vad
den utger sig for att vara? Ar det ett original-
dokument eller en kopia?

e Tid. Nar skapades informationen? Kan saker ha
forandrats sedan dess?

* Beroende och samstaimmighet. Ar killan
oberoende eller bygger den pé andra kallor,

i sa fall vilka?

e Tendens. Vilka varderingar praglar kallan? Fore-

trads ndgot sarskilt intresse? Vad vill avsindaren?

Den sista punkten — tendens — kan vara svar och
komplicerad. Men i arbetet med konspirations-
teorier ar den helt avgorande. Och du behover
kanske borra djupare i fragan dn i vanliga fall. Vad
ar det for typ av innehall som framkommer? Hur
har urvalet av information gjorts och varfor?

For att eleverna ska kunna uppticka och forstd att
nagot ar en konspirationsteori behover de dessutom
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fa fordjupad kunskap om hur vetenskapens logik for
vad vi kan betrakta som sant fungerar. Aven sjilva
sakinnehallet i olika uppgifter kan vara viktigt att
fundera 6ver. Vad ar sannolike? Ar det rimligt att
alla virldens forskare utom sju stycken har bildat en
allians for att tysta viss forskning och kunskap? Eller
att alla journalister i vastvirlden samarbetar med
varandra, fortiger fakta och ljuger f6r omvarlden

for att tillmotesgd den onda makten och dolja dess
16mska planer?

Ingen vill bli lurad

Som larare ar du dar for alla elever, aven dem som
mer eller mindre tror pa konspirationsteorier. En
utgangspunket i arbetet borde kanske vara att ingen
vill, eller ska, bli lurad. Skepsis mot makten ar sund
och kan uppmuntras. I vissa fall ar den befogad.
Utmaningen ligger i att vainda denna skepsis ocksa
mot de konspirationsteoretiker som vi vet faktiskt
luras, och som pa inget satt kommer att gora dina
elever vare sig klokare, lyckligare eller redo for ett liv
som ansvarstagande demokratiska medborgare.

Artikeln dir delvis baserad pd ldrarmaterialet
Med myter som vapen (Expo 2017).

Svara fragor i klassrummet
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Michael Barkun, A culture of conspiracy:
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Hatsprak

Niclas Blom

I skolans klassrum och korridorer, liksom i sam-
hallet i stort, utsdtts minga i dag for nedsittande
kommentarer och tillmilen. Sprakbruket har ofta sin
grund i de hattraditioner som frodas i ett samhalle
och kan ses som en form av lackmustest for detta hat.
For att motverka att manniskor fortrycks, till exem-
pel pa grund av hudfirg, etnicitet, kon eller sexuell
laggning, ar ett forsta steg darfor att synliggora dessa
hatiska uttryck och bli medveten om deras effekter.

”I manga fall har ett foraktfullt
eller hatiskt satt att tala om
en viss grupp blivit upptakten
till valdshandlingar mot dessa
mdnniskor. | sin yttersta form kan
hatet fa katastrofala féljder.”

Hat ar aldrig harmlost. Bara radslan for att mota
det i olika former kan leda till att en person inte
Oppet vagar visa vem hen dr. Mer uttalade férdomar
och hattraditioner kan, om de blir starka nog, leda
till att méanniskors rattigheter inskranks. Till exempel
kan vissa grupper, sisom romer, férbjudas att vistas
pa vissa platser. I ménga fall har ett foraktfullt eller
hatiskt satt att tala om en viss grupp blivit upptakten
till valdshandlingar mot dessa manniskor. I sin
yttersta form kan hatet fa katastrofala féljder. Om
detta vittnar folkmord som de i Armenien, Rwanda,
Bosnien eller Nazityskland under Forintelsen.

Bra att kanna till

Samtidigt bor vi vara medvetna om att krinkande
och hatiska uttryck kan ha olika motiv. De kan
bottna i ett specifikt och mycket medvetet hat mot
vissa grupper — rentav i en vilja att fysiskt skada dem
som tillmalena riktas mot. Men orsakerna kan ocksa
vara mer banala. Somliga som anvander dessa uttryck
kanner troligen snte specifikt hat mot nagon grupp
men har dandd anammat hattraditionens sprak, utan
att direkt inse vad orden f6rmedlar eller vilka problem
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de bidrar till. Ungdomar kan ofta vara aningslésa i sitt
satt att uttrycka sig. Det ar darfor sarskilt viktigt att
fanga upp, forklara och bemota dessa yttranden nir vi
vuxna hor dem i skolans olika utrymmen, liksom nar
vi moter dem pd sociala medier.

Hatsprak yttrar sig i manga varianter av ord och
jargong. Det ar svart att kinna till dem alla. Men att
dtminstone reagera pa och agera mot de tillmalen
som flyger fritt i korridorer och klassrum ér ett
forsta steg. Vid rasistiska eller sexistiska uttryck eller
sexuella trakasserier ar det av storsta vikt att perso-
nalen gor klart att beteendena strider mot skolans
och samhallets virdegrund. Detta galler skolans alla
yrkeskategorier och sdvil i klassrum och korridorer
som i personalrum.

Hatsprak i vardagen

Nedan fér du ta del av en fiktiv berittelse som
utspelar sig pa en skola ndgonstans i Sverige. Situa-
tionerna skulle kunna aga rum saval pa gymnasiet
som i lagre stadier, men vi forestéller oss har att det
ar under grundskolans senare del, i drskurs 7-9.

>> Antligen fredag, tanker du och lyfter muggen
fran kaffemaskinen, samtidigt som du lite tank-

spritt utbyter ndgra snabba kommentarer med din
mentorskollega om klassens planerade studiebesok
ndsta vecka. | personalrummet har flera av er samlats
pd morgonen fér ndgra minuters avstdmning infér
dagens lektioner och vid somliga bord gdr diskus-
sionerna vilt kring gadrdagens nyheter. P& vag ut fran
rummet hér du bland annat ndgon sdga: ”Nu sitter de
ddr zigenarna utanfor affdrenigen, i backen upp mot
skolan. Det gor vdra elever oroliga.”

Stressad som du dr till lektionen hinner du inte
riktigt reagera, Gven om du uppfattar att ndgra av de
ddr orden egentligen inte var passande. Ute i korrido-
ren dr det full fart. Elever som ska ldmna ytterklader
och hémta material infér dagens forsta lektion skyn-
dar forbi. Pl6tsligt ropar ndgon: ”Men ge mig bollen
dd, javla blatte!” och strax darefter foljer svaret: ”Nej,
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du spelar ju som en kéarring!” Du hinner inte uppfatta
vilka det handlar om och dr just pa vég att dppna
dorren till ditt klassrum. Du férmodar att den vuxne
som sdkert finns pd plats ndrmare de inblandade
eleverna tar tagi situationen. Om inte annat borde
socialpedagogen eller rastvdrden kunna géra det.

Vdlinne i klassrummet pabdrjar du lektionen, som
fortldper en stund enligt din planering. Men under ett
grupparbete uppstar en hogljudd diskussion mellan
ndgra elever. En av dem utbrister plétsligt: "Men
alltsd, han dr en san javla jude med betygen!” Svaret
kommer lika snabbt frdn annat hall: "Haha, vad menar
du med jude?” "Ja men du vet ... sndl och sadér.” Du
har hunnit forstd att det dr en kollega de pratar om,
samtidigt som du forsdker avbryta den urspdrade
replikvaxlingen.

Aterstoden av lektionen dgnar du at att diskutera
sprdakbruk och antisemitiska férdomar med klassen.
Efterat sjunker du ner pd din plats i arbetslagsrummet
och pustar ut. Du d@r forstds inte helt ndjd med att din
planering stérdes, men kénner dndd& att det var néd-
vandigt att ta itu med situationen och fé& bukt med
elevernas jargong. Nagra bdankar bort hér du hur tvé
upprorda kollegor samtalar efter att pd morgonen ha
haft klassréad infér arets luciafirande. ”Och sé kallade
de henne Pocahontas, och sa att hon kunde dka hem
till sitt indianland och spela pd sin trumma, bara fér
att hon ville vara lucia!”

Medan du funderar p& hur du handskades med
problemeti ditt eget klassrum inser du att ni pd skolan
behdver ta gemensamma krafttag mot detta sprak-
bruk och underliggande hatyttringar. Men vilka verktyg
har du som |drare och ni som kollegor att ta till for att
férhindra att detta blir en ”vanlig” dag pd skolan?

Berittelsen som helhet utgor ett extremt exempel,
men har verklighetsférankring. Samtliga handelser
har vid olika tillfillen intréffat pa svenska skolor.
Formodligen kanner du inte igen dig i allt men kan
relatera till ndgon av de situationer som beskrivs

eller liknande fall.

# Vilka uttryck fér hattraditioner har
du hort frén dina elever?

Det sprakbruk som vi tillater pa skolorna blir ofta
dven det som eleverna bar med sig ut i samhillet.
Manga busschaufforer vittnar till exempel om att
de utsitts for denna typ av tillmalen, ofta frin just
ungdomar. Ord ér alltid meningsbarande. Ord kan
skrimma, radikalisera, tysta eller isolera oss. Darfor
behover du som larare en tydlig handlingsstrategi
nar du moter dessa uttryck. Dessutom behover du
viss kunskap om ordens bakgrund.

Svara fragor i klassrummet

Pedagogiska strategier

For att illustrera hur sprakliga yttranden kan
avspegla en ling historia av hat, forakt och férdomar
mot en grupp manniskor, ska vi se nairmare pa ett
antisemitiskt exempel. Det ar viktigt att gora det
historiska sammanhanget tydligt ocksé for eleverna.
Samma princip géller for alla tillmalen som grundar
sig 1 hattraditioner, dven om hatets yttringar och
historia ar unika for varje utsatt grupp.

Hatet bakom orden — exemplet ”jude”
Ordet jude ar inte i sig antisemitiskt — det beteck-
nar méanniskor med judisk tro eller judisk kulturell
identitet. For att forstd vad som menas nir nigon
utbrister "Du ar en san javla jude!” behéver man
kanna till nigot om hur férdomar mot judar typiskt
yttrar sig. Uttrycket handlar namligen inte om att
markera mot en religion, utan har djupare anti-
semitiska rotter.

Judar har utsatts for forfoljelse i tusentals ar,
forst pa grund av anklagelser och myter fran den
kristna kyrkan. Myterna fordes vidare in i modern
tid och har sedan anpassats till nya politiska

Hattraditioner

Det finns somregel en lang historia av hat och
forakt mot sdrskilda grupper i ett samhdlle pa
grund av till exempel hudfdrg, etnicitet, reli-
gion, kén, kénsuttryck eller sexuell Idggning.
Dessa hattraditioner omfattar savdl sprak-
bruk som andra yttringar och kan éGven leda
till vald mot de utsatta personerna.

Hatsprak
Med hatspréak menas hér yttranden som ut-
trycker hat, forakt och intolerans mot sarskilt
utsatta grupper. Sprakbruket pastds ibland
vara "samhdllskritik” eller ingd i en saklig
debatt. | sjdlva verket handlar det om regel-
ratta trakasserier som syftar till att tysta
eller skramma de utsatta personerna. Stora
valdsdad mot minoriteter i varlden har ofta
foregatts av ett hatiskt satt att tala om dessa
mdnniskor, med tillmdlen och andra uttryck
som demoniserar eller avhumaniserar dem.
Till skillnad fran engelskans ”hate speech”
har det svenska begreppet hatsprdk ingen
juridisk status. Hatiska uttryck som riktar
sig mot utsatta grupper och bedéms som
brottsliga gar under bendmningen ”hets mot
folkgrupp”.
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omstindigheter, dir nationalism och rasism lett till
ytterligare mytbildning. Ofta har det handlat om
konspiratoriska idéer dir man anklagat judarna

for att i hemlighet forsoka ta makten 6ver varlden.
Sadana forestallningar ar i hogsta grad levande dn

i dag, inte minst genom sociala medier dir aven
ungdomar ofta kommer i kontakt med uttryck for
de antijudiska myterna, ibland utan att riktigt forsta
deras innebord.

Svara fragor i klassrummet

En av manga seglivade férdomar som sprids gir ut
pa att judar ar rika, snala och maktiga. Inom dessa
hattraditioner vill man darfér antyda att nagon ar
snal nar man anvander uttrycket ”jude”. For nagra ar
sedan kallade en kind svensk artist i sociala medier
en kollega “javla fucking jude” och forsokte senare
forklara sig med att han egentligen bara menat snal
och att kollegan i fraga hade en baktanke med allt
denne foretog sig.

ik
T
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Ovning: Vad beréattar bilden?

Samma hat som yttrar sig verbalt visar sig ofta ocksd
i bilder och symboler. Att utga fran en bild kan
darfor vara ett effektfullt sitt att gora dina elever
medvetna om hatets mekanismer och de stereotypa
forestallningar som ligger bakom krankande sprak-
bruk — inte minst i friga om judar.

Bilden "Den sovjetiska pyramiden” frdn ar 1944
visar nazistisk propaganda som anspelar pa anti-
semitiska hattraditioner. Den finns i arkivet i Yad
Vashem, Israels centrala forskningscentrum om och
minnesmonument Over Forintelsens offer. Beskriv
for eleverna hur judehat byggts upp genom histo-
rien, grundat pa en mangd férdomar om gruppen:
Judar har beskyllts for korsféstelsen av Jesus, ankla-
gats fOr att forgifta brunnar i syfte att sprida pest
och pastatts anvanda kristnas blod vid offerritualer.
De har hillits ansvariga for bolsjevism och kommu-
nism — och betraktas dn i dag som konspiratoriska,
snala och giriga. Judar sigs arbeta i hemlighet for
varldsherravilde.

Be sedan eleverna titta noga pa bilden. Vad
forestiller den? Vilka dr det som syns dar? Hur
portritteras de? Vilka kinnetecken har de olika
manniskorna i pyramiden? Vilka tankar och kanslor
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Antisemitisk
propagandaaffisch fran
Polen ar 1944, "Den
sovjetiska pyramiden”.
Kdalla: Yad Vashem

ar det meningen att de ska vicka? Vad vill avsinda-
ren av bilden att vi ska bara med oss?
Propagandabilden ar forstas bara en av minga
som anspelar pd idén om judars girighet och makt.
I pyramidens 6vre del, framf6r Davidsstjarnan, syns
karikatyrer av judar och judiska bankirer som disku-
terar med Stalin. Med hjilp av den sovjetiska armén,
pa mellanniva, forslavar de den lilla manniskan:
bonder och arbetare som dukar under f6r tyngden.

Dialog och kunskap

Att elever anvinder rasistiska tillmélen eller annat
hatsprak kan ha méanga orsaker, men ofta beror
det pa ren okunskap och likgiltighet. Darfor ar det
sarskilt viktigt att uppmarksamma minsta uttryck
for hattraditioner i ditt klassrum, samtidigt som du
behover gora klart vad uttrycken faktiske stér for.
Att diskutera krinkande sprakbruk med eleverna
ar ett forsta steg for att synliggora och utmana
férdomar och hat. Ett verktyg kan vara den starka
effekten i en lirarledd friga: Om du inte redan har
forlorat eleven i affekt kan du genom fragor leda
dennes resonemang till nya mojliga insikter. Det
handlar inte nodvandigtvis om att omvinda eleven
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Hets mot folkgrupp

Att offentligt sprida uttalanden som hotar
eller @r nedsdattande om en grupp personer
”med anspelning pd ras, hudfdrg, nationellt
eller etniskt ursprung, trosbekénnelse eller
sexuell laggning”. Hets mot folkgrupp dr ett sa
kallat hatbrott, straffbart enligt brottsbalken
16 kap. 8 §.

Manga som anvénder hatsprak hdnvisar
till yttrandefriheten: ratten att uttrycka och
utbyta dasikter utan att nagon hindrar en.
Yttrandefrihet innebd&r emellertid inte att
andra grundldggande rattigheter far kran-
kas. Hatiskt sprakbruk kan ofta 6verga i hets
mot folkgrupp och dédrmed vara straffbart.
Se ”Nar antidemokratiska uttryck gar fér
langt”.

dar och da, utan om att paborja en dialog som ger
mojlighet till 6kad forstaelse. Var har eleven hort
detta uttryck? Varfor kande hen att just detta uttryck
var nodvandigt?

For en effektiv dialog kravs forstas aven kunskaper
i amnet fran din sida. Precis som i exemplet med
uttrycket "jude” kan du behova fordjupa dig i andra
tillmalens historiska bakgrund, syften och de sam-
manhang dir orden typiskt anvands.

Aven om du for samtal med eleven ar det viktigt
att du klargor att du inte tolererar krankande sprak.
Visa att du ar uppmarksam pa vad eleven siger och
forklara att det hen just sagt dr uttryck for en hat-
tradition. Klargor samtidigt att du skiljer mellan
asikt och person. Detta ar i grunden samma peda-
gogiska forhallningssitt som alltid ar aktuellt nar
vi ger eleverna respons i deras larandeprocesser: Vi
sager inte att eleven som manniska ar bra eller dalig.
Daremot forklarar vi vad hen gjort ratt eller fel, sa
att hen far mojlighet att tinka eller agera annor-
lunda nista ging.

Temadagar

Temadagar om rasism och andra hattraditioner ar
vanligt forekommande. De kan vara ett bra sitt att
engagera hela personalen i skolans virdegrunds-
arbete. Det finns emellertid nigra saker som ni
sarskilt bor ha i dtanke om ni vill arbeta pé detta
satt. En temadag som genomfors en ging om dret
racker inte fOr att uppna era syften, eftersom den
inte ger tillrackligt utrymme for reflektion och
diskussion kring amnet. Darfor behover ni ocksa ha
en tydlig uppfoljningsplan: Hur kan arbetet fortsatta
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aven efter temadagens slut? Risken dr annars stor att
ni kommer att n6ja er med de insatser ni genomfort
under dagen — dokumenten samlas i lararparmen
och plockas ut forst infor nasta drs temadag. Sam-
tidigt fortsitter de hatiska tillmélena att flyga fritt
i skolans korridorer och klassrum. Slogans som
att “vaccinera” manniskor mot rasism eller sexism
ar missvisande: arbetet mot dessa uttryck behover
standigt f6ljas upp och fornyas.

Nedan hittar du linkar med forslag pa nyttiga
informationskallor som kan ge fordjupad kunskap
om olika hattraditioner.

Lastips och extramaterial

Rasism mot olika grupper
www.antisemitismdaochnu.se

www.levandehistoria.se/fakta-
fordjupning/rasism-intolerans/
intolerans-mot-olika-grupper

www.levandehistoria.se/fakta-fordjupning/
prata-rasism/prata-rasism-pa-jobbet/
filmer-med-samtalsovningar/film-2-med

www.samer.se/skola
www.varromskahistoria.se
www.minoritet.se

www.statensmedierad.se/nohate.12g5.html

Exempel pa hur uttrycket ”jude”
anvénds (filmklipp):

www.antisemitismdaochnu.se/judisk-identitet

Sexism och hbtqg-fragor

www.levandehistoria.se/fakta-
fordjupning/homo-bi-transfobi

www.jamstalldhetsmyndigheten.se/
mans-vald-mot-kvinnor/
hedersrelaterat-vald-och-fortryck

www.jamstall.nu/om-jamstalldhet/
jamstalldhet-och-genusforskning/

www.allmannabarnhuset.se/produkt/
dags-att-prata-om-sexuella-overgrepp-
handledning-till-skolans-personal/

www.skolvarlden.se/artiklar/fem-tips-sa-
arbetar-du-med-metoo-i-undervisningen

https://www.statensmedierad.se/press/
nyheterkronikorochpressmeddelanden/
arkivnyheter/nyheterpressmeddelandekronikor/
storstokningavanmalningargallandesexism.2882.
html

43


https://antisemitismdaochnu.se/
https://www.levandehistoria.se/fakta-fordjupning/rasism-intolerans/intolerans-mot-olika-grupper
https://www.levandehistoria.se/fakta-fordjupning/rasism-intolerans/intolerans-mot-olika-grupper
https://www.levandehistoria.se/fakta-fordjupning/rasism-intolerans/intolerans-mot-olika-grupper
https://www.levandehistoria.se/fakta-fordjupning/prata-rasism/prata-rasism-pa-jobbet/filmer-med-samtalsovningar/film-2-med
https://www.levandehistoria.se/fakta-fordjupning/prata-rasism/prata-rasism-pa-jobbet/filmer-med-samtalsovningar/film-2-med
https://www.levandehistoria.se/fakta-fordjupning/prata-rasism/prata-rasism-pa-jobbet/filmer-med-samtalsovningar/film-2-med
http://www.samer.se/skola
http://www.varromskahistoria.se/
https://www.minoritet.se/
https://www.statensmedierad.se/nohate.1295.html
http://antisemitismdaochnu.se/judisk-identitet/
https://www.levandehistoria.se/fakta-fordjupning/homo-bi-transfobi
https://www.levandehistoria.se/fakta-fordjupning/homo-bi-transfobi
https://www.jamstalldhetsmyndigheten.se/mans-vald-mot-kvinnor/hedersrelaterat-vald-och-fortryck
https://www.jamstalldhetsmyndigheten.se/mans-vald-mot-kvinnor/hedersrelaterat-vald-och-fortryck
https://www.jamstalldhetsmyndigheten.se/mans-vald-mot-kvinnor/hedersrelaterat-vald-och-fortryck
https://www.jamstall.nu/om-jamstalldhet/jamstalldhet-och-genusforskning/
https://www.jamstall.nu/om-jamstalldhet/jamstalldhet-och-genusforskning/
https://www.allmannabarnhuset.se/produkt/dags-att-prata-om-sexuella-overgrepp-handledning-till-skolans-personal/
https://www.allmannabarnhuset.se/produkt/dags-att-prata-om-sexuella-overgrepp-handledning-till-skolans-personal/
https://www.allmannabarnhuset.se/produkt/dags-att-prata-om-sexuella-overgrepp-handledning-till-skolans-personal/
https://skolvarlden.se/artiklar/fem-tips-sa-arbetar-du-med-metoo-i-undervisningen
https://skolvarlden.se/artiklar/fem-tips-sa-arbetar-du-med-metoo-i-undervisningen
https://www.statensmedierad.se/press/nyheterkronikorochpressmeddelanden/arkivnyheter/nyheterpressmeddelandekronikor/storstokningavanmalningargallandesexism.2882.html
https://www.statensmedierad.se/press/nyheterkronikorochpressmeddelanden/arkivnyheter/nyheterpressmeddelandekronikor/storstokningavanmalningargallandesexism.2882.html
https://www.statensmedierad.se/press/nyheterkronikorochpressmeddelanden/arkivnyheter/nyheterpressmeddelandekronikor/storstokningavanmalningargallandesexism.2882.html
https://www.statensmedierad.se/press/nyheterkronikorochpressmeddelanden/arkivnyheter/nyheterpressmeddelandekronikor/storstokningavanmalningargallandesexism.2882.html
https://www.statensmedierad.se/press/nyheterkronikorochpressmeddelanden/arkivnyheter/nyheterpressmeddelandekronikor/storstokningavanmalningargallandesexism.2882.html

Folkmordsfornekelse
som berattelse

Steven Dahl

Det finns en vixande auktoritir nationalism, hoger-
populism och antisemitism runt om i Europa. Dessa
rorelser eller ideologier kan i praktiken vara nira
sammanflatade och innefatta allt ifrdn en misstro
mot demokratiska institutioner och etablerade
medier till trivialisering och fornekelse av olika
historiska brott. Aven antisemitism med islamistiska
fortecken vaxer i Europa. Ett sarskilt starkt samband
finns mellan antisemitism och fornekelse av For-
intelsen. Denna typ av utmaningar mot demokratin
existerar aven i det svenska samhallet.

For dig som undervisande lirare dr det ofta svart
att forutse vilka motsattningar och kontroverser som
kan uppkomma i klassrummet. Detta avsnitt handlar
om olika problematiska forhallningssitt till folkmord
som du kan mota hos elever. Texten ger exempel pa
hur attityderna konkret kan yttra sig i olika former
och grader. Har diskuteras ocksa hur fornekelse
av folkmord i ménga fall fungerar som en typ av
meningsskapande berittelse, viktig f6r upplevelsen
av gemenskap inom en viss grupp och dirmed svar
att paverka enbart med hjilp av argumentation och
fakta. Aven andra strategier kravs for att hantera och
pa sikt férindra en sadan attityd. Syftet med avsnittet
ar att du som larare, med stod i forskningen, ska fa
tillgdng till tankeredskap och vagledande principer
som kan vara effektiva. Dessa kan anvindas bade i
samtal med enskilda elever och som inspiration vid
din langsiktiga planering av undervisningen.

Bra att kanna till

Det finns olika typer av problematiska forhall-
ningssatt till folkmord, dar férnekelse utgor en
ytterposition. Om du kan urskilja nyanser och

forstar vilka motiv som ofta ligger bakom attity-
derna, 6kar mojligheten till konstruktiva samtal
1 klassrummet. Du behover ocksa vara medveten
om att det i allméanhet kravs langsiktigt arbete med
elever som exempelvis forminskar eller fornekar
folkmord, sirskilt om dessa hallningar ar djupt
rotade i deras varldsbild.

Nedan presenteras FN:s definition av folkmord
respektive brott mot manskligheten. Darefter ser
vi nirmare pa en modell som kan anvindas for att
belysa legitima och problematiska forhallningssatt.
Slutligen introduceras begreppet berattelse, som har
anvands for att fordjupa analysen av folkmordsfor-
nekelse. Tillsammans kan dessa begrepp fungera pa
tva satt. Dels som en verktygslida nar du som larare
planerar din undervisning och samtalar med elev-
erna. Dels som redskap for eleverna sjilva, som de
kan er6vra och anvinda sig av for att kritiskt granska
olika péstdenden i och utanfér klassrummet.

FN:s folkmordskonvention
Folkmord innebar en handling som begis i syfte
att helt eller delvis foérinta manniskor av en viss
nationell, etnisk, rasmassigt bestaimd eller religios
kategori.' Forintelsen av judarna under andra varlds-
kriget ar ett vialkant exempel for de flesta. Dirtill har
folkmord under 19oo-talet begitts bland annat mot
tutsier i Rwanda, mot bosnienmuslimer i Bosnien
samt mot armenier, assyrier och syrianer med flera
1 Osmanska riket.

FN:s konvention om folkmord, som tradde i
kraft ar 1951, har tvé syften. Dels att politiskt och
rattsligt stilla individer till svars fér massmord pa
civila, dels att gora det mojligt att definiera pdgaende

1) Begreppet rasmdssig ("racial”) anvénds i den engelska konventionstexten och

direkt dversatt i madnga Idnders versioner.
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konflikter som folkmord och didrmed kunna ingripa
mot férévarna med FN:s hjalp. Begreppet intention
ar centralt i konventionen, det vill siga: folkmord
enligt FN:s bestimning forutsatter avstkt att morda
en viss kategori manniskor.

Konventionen ar emellertid en kompromiss-
produkt, framférhandlad av andra varldskrigets
segermakter. Framfor allt det kommunistiska
Sovjetunionen hade starkt intresse av att folkmords-
definitionen inte skulle omfatta vissa grupper.
Dirmed uteslots politiska, ekonomiska, sociala och
andra kollektiv, vilket i juridisk mening innebir att
en stor del av de grova brott som begicks av den sov-
jetiska regimen inte betraktas som folkmord, enligt
konventionen. I juridisk mening ar dessa i stillet
tydliga exempel pa det bredare begreppet brott mot
manskligheten, som dven det betecknar systematiska
vildsangrepp och moérdande av civila. Folkmord kan
foljaktligen ses som en underkategori av brott mot
manskligheten.

”Om en elev uttrycker att under-
visningen fokuserar fér mycket
pa Forintelsen, sa att andra folk-
mord eller brott mot méanskligheten
riskerar att falla i gldmska, kan det
handla om en genuin 6nskan att
bredda och férdjupa kunskaperna
om folkmord.”

Relativisera, trivialisera och

férneka folkmord

Det finns savil individer som grupper, organisatio-
ner och regimer som pa olika sétt forminskar eller
fornekar folkmord, trots 6vervaldigande historisk
bevisning for att dessa brott begatts. Problemet
handlar foljaktligen inte om brist pa kunskap ur
vetenskapligt perspektiv. Snarare ligger utmaningen
pa ett psykologiskt plan. Fornekarna har namligen
starkt intresse av att tolka historien pa ett visst satt,
i linje med den egna varldsbilden.

Legitima férhallningssatt

I klassrummet kan du som larare stallas infor flera
svarhanterliga situationer. Har foljer tre exempel pa
fragor och péstdenden fran elever angaende folk-
mord — yttranden som utmanat bade mig och andra
larare i var undervisning:

— Stalin var mycket varre an Hitler!
— Varfor kanner alla till Forintelsen men
inte folkmordet i Rwanda eller Sudan?
— Varfor ar det sd mycket snack om Forintelsen?

Denna typ av kommentarer kan vara svara att
bemota. Det beror ibland pa att vi ar oférberedda,
men ocksa pa att det kan vara svért att veta vilka
avsikter eleverna har med det de sager.

Modellen nedan belyser att det generellt finns
stora skillnader i forstaelse av och forhallningssatt
till folkmord, ndgot som kan vara relevant ocksa i
din diskussion med eleverna och ge samtalet i klass-
rummet fler nyanser.

Till vanster pa skalan aterfinns tvé vetenskapliga
forhéllningssatt till historien. Specialisering star for
historikers satt att forklara och forstd unika handel-
ser och forandringsprocesser ur manga perspektiv.
Termen syftar pd att denna forstielse, av exempelvis
Forintelsen, uppnas genom en systematisk forsk-
ningsprocess och darfor kan benimnas kunskap i
betydelsen att den bygger pa belagg. Komparation,

i sin tur, aterfinns framst inom samhillsvetenskaperna
och syftar till att identifiera likheter och skillnader
mellan exempelvis folkmord baserat pa historikernas
ron. I denna typ av forskning studeras tva eller flera
folkmord parallellt med det uttalade syftet att synlig-
gora monster och tidiga varningssignaler, utan att
bortse fran att varje folkmord dven har unika drag,.

Om en elev uttrycker att undervisningen foku-
serar for mycket pd Forintelsen, sa att andra
folkmord eller brott mot méanskligheten riskerar
att falla i glomska, kan det handla om en genuin
onskan att bredda och fordjupa kunskaperna om
folkmord. Men avsikten kan dven vara att forskjuta
fokus frin ett 6vergrepp i historien till ett annat,

Problematiska férhallningssatt
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av ideologiska skal. Komparation i vetenskaplig
tappning ska darfor inte forvaxlas med relativiser-
ing av folkmord eller brott mot méanskligheten, dar
exempelvis Stalins politik stélls i relation till Hitlers
och man aberopar storre dodstal under Stalin eller
andra grova forbrytelser av denna regim for att
gora gallande att Forintelsens betydelse 6verdrivits.
Om eleven ir ute efter att forminska en viss histor-
isk hiandelse genom att rikta fokus mot en annan
innebir det ett problematiskt forhallningssatt till
kunskap som behover synliggoras. Ansvarsfull
komparation handlar diremot om att soka djupare
forstaelse for bakomliggande orsaker, kartlagga
forlopp och konsekvenser samt dra vil underbyggda
slutsatser av olika historiska skeenden.

Medan relativisering kan bygga pd missnoje med
att Forintelsen fatt storre utrymme i undervisningen
an kommunistiska regimers brott mot mansklig-
heten handlar trivialisering inte i forsta hand om
att jimfora historiska handelser. Har ar avsikten att
forminska ett folkmord, exempelvis i betydelsen att
dodssiftror och lidande tonas ner, utan hanvisning
till andra brott.2 En elev som ifragasitter att det
“snackas” sd mycket om Forintelsen trivialiserar den
genom sitt sprakbruk. Mojligen kan det ocksa rora
sig om relativisering. Avgorande ér vilka avsikter
eleven har med fragan. I vissa fall kan skillnaden mel-
lan relativisering, trivialisering och férnekelse av ett
folkmord vara hérfin. (Se "Pedagogiska strategier”.)

Berdttelser ger sammanhang

och mening

Det finns en omfattande forskningslitteratur som
dels diskuterar och definierar vad som utmarker
en berattelse, dels anvinder begreppet som analys-
verktyg i undervisningsutvecklande forskning.
Ocksa en analys av folkmordsfornekelse kan
fordjupas genom att vi betraktar férnekarnas fore-
stallningar om varlden som berattelser.

Det mest ursprungliga séttet for manniskan att
skapa mening, ssmmanhang och riktning i livet
ar formodligen berattandet. Darmed ar berittelser
aven ndra férbundna med kanslor och fragor som
ror identitet, vilket gor att de kan fungera vil for att
halla ssmman grupper som utgdr frin en gemensam
varldsbild. Berattelsen har alltid en poing eller sens-
moral, som sammanfattar vad dess upphovsman vill
att mottagaren ska lara sig. Denna kan vara implicit
eller explicit formulerad. For att skapa en berittelse
maste vi gora ett urval. Var berittelsen borjar, vilka
hindelser och personer som vi later ingd — huruvida
mottagaren ska kinna sympati eller antipati for
aktorerna i fraga — samt hur den slutar styrs av dess
poang. Berittelsen ar alltid svar pd en friga, som
ocksd den kan vara uttalad eller underforstidd, och
dess funktion ar att orientera oss i tiden. Med andra
ord: berittaren anvander sig av det forflutna for att
saga nagot om var samtid och vill pd samma ging ge
riktning at vart framtida handlande.

Om vi tillampar detta resonemang pa modellen
som beskriver olika férhallningssatt till folkmord
kan de tva legitima hallningarna — specialisering
och komparation — forknippas med framstallningar
som bygger pa vetenskaplig kunskap. Utmarkande
for dessa ar att de ar perspektivrika och tar hinsyn
till historiens komplexitet samt att de tolkningar
och slutsatser som formuleras stindigt provas i
relation till den pigaende kunskapsproduktionen
inom forskarsamhillet. Darmed kan nya r6n alltid
komma att foridndra eller nyansera slutsatserna.
Denna Oppna karaktir finns diremot inte hos
berattelser, som alltsa inte omprovas pa motsvarande
satt. Hallningar som relativisering, trivialisering
och fornekelse bygger ofta pa berittelser praglade
av sarskild slutenhet. De utmarks av strangt urval
och en last tolkning av historien. Kunskap och fakta
har svért att tringa in och rubba den befintliga
berattelsen, eftersom dess anhingare bedémer all
information utifrin det man redan tror.

2) Trivialisering i denna bemadrkelse ska inte férvéxlas med den tendens som ofta finns i populérkulturell
historieférmedling i allmdnhet och film i synnerhet. Filmer som férvéntas né en bred publik féljer ofta
den klassiska dramaturgin, vilket betyder att historien gestaltas férenklat. Vissa historiker har riktat
sdrskilt hard kritik mot filmen Hotel Rwanda, som berér folkmordet i Rwanda ar 1994. Dessa menar att
brutaliteten i folkmordet tonats ner till f6ljd av filmskaparnas vilja att lyfta fram en hjélte. Se exempelvis
Mohamed Adhikari, ”"Hotel Rwanda: too much heroism, too little history — or horror”, i Vivian Bickford-
Smith & Richard Mendelsohn (ed.), Black and white in colour: African history on screen (2007).

3) Forden som d@rintresserad av att férdjupa sig i berdttelseteori och begreppets potential i
undervisningssammanhang rekommenderas Ingmarie Danielsson Malmros ”Den historiska beréttelsen
i teori och praktik”, i Klas-Géran Karlsson & Ulf Zander (red.), Historien dr ndrvarande: historiedidaktik

som teori och tilldmpning. Studentlitteratur (2014).
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Att jamfora och dekonstruera
folkmordsférnekares berattelser

Nir det giller historiefornekelse i allmanhet och
folkmordsfornekelse i synnerhet kan det alltsa vara
meningsfullt att nirma sig dessa som berittelser.
Forskning visar att det kan finnas snarlika argument
bland fornekare oavsett vilka folkmord det géller.4
Nedan ges exempel pd hur fornekare typiskt kan
argumentera i tva fall, dels betriffande det arme-
niska folkmordet i Osmanska riket, dels betraffande

Forintelsen. I bada fallen ar berattelsens poang given.

Urvalet av handelser och aktorer samt tolkningen av
dessa styrs av den slutsats som berittaren vill komma
fram till, namligen att inget folkmord begatts. Har
ar argumenten sammanfattade i punktform, men
det gar att ana hur varje enskild punkt ar betydelse-
barande och fungerar som byggsten i en berittelse
dar fornekarnas vérldsbild framtrader.

I exemplet blir likheterna mellan folkmords-
fornekares berittelser uppenbara. Lagg dock marke
till att dessa tva fall illustrerar en extremversion av
fornekelse. Den besliktade hallningen trivialisering
kan delvis bygga pd samma argument, men kan
ocksa yttra sig pa andra sitt an i exemplet, nagot
lararen bor vara lyhord for.

Fornekelse som hets mot folkgrupp

Om du moter elever som ger uttryck for folkmords-
fornekelse finns bade en juridisk och en pedagogisk
aspekt att ta hinsyn till. Férst ndgra ord om den
juridiska: Att forneka eller ifragasatta ett folk-
mord ir inte straffbart i sig. Det kan ddremot vara

Fornekelse av armeniska folkmordet, 1915-23

Det intraffade aldrig nédgot folkmord.

straffbart om det klassas som hets mot folkgrupp.®
Framlingsfientlighet, rasism och intolerans ingar
ofta som barande komponenter i folkmords-
fornekelse. Skolan har ett tydligt uppdrag att méta
dessa uttryck med kunskap, 6ppen diskussion och
aktiva insatser, men i vissa fall ocksa att anmala
dem. Om du som larare bedomer att det kan rora
sig om hets mot folkgrupp finns sérskild anledning
att tidigt radfraga din rektor, som behéver overviga
att gora en polisanmalan. En utforligare redogorelse
for lagstiftningen och skolans uppdrag hittar du hos
Skolverket.®

Den pedagogiska aspekten, som star i forgrunden
for denna text, kan inte omsittas i detaljerade rad
som skulle kunna tillimpas i alla skolkontexter.
Snarare ska strategierna nedan betraktas som
vigledning, nagot du i egenskap av larare kan luta
dig mot, men modifiera i férhallande till just det
sammanhang dar du ar verksam.

Pedagogiska strategier

Hir foljer tre vigledande principer som kan
inspirera dig i métet med svarhanterliga fragor
kring relativisering, trivialisering och fornekelse
av folkmord. Utgingspunkten ér att det bakom
fornekarens argumentation finns en berattelse som
behover synliggoras och utmanas, om an pa ett
klokt satt. Darmed ocksa sagt att det ar friga om ett
arbete av mer langsiktigt slag.

De forsta tvd principerna galler specifikt hur du
kan g till viga om en elev ger uttryck for en allvar-
lig form av trivialisering eller folkmordsfornekelse.

Fornekelse av Foérintelsen, 1941-45

Detintraffade aldrig ndgot folkmord.

Det existerade inga dédsmarscher.

Det existerade inga gaskamrar.

Det fanns ingen intention att déda.

Det fanns ingen intention att déda.

Alla méanniskor lider i krig.

Alla mdanniskor lider i krig.

Mdnniskor dér i krig.

Mdnniskor dér i krig.

Armenierna var en revolutiondr minoritet
som provocerade fram hat.

Judarna var en stridslysten minoritet
som provocerade fram hat.

Fler muslimer @n kristna armenier dog.

Tyskar och 6sterrikare led mest.

4) Maria Karlsson, Cultures of denial: comparing Holocaust and Armenian genocide denial.

Lunds universitet (2015).

5) Se www.lawline.se/answers/att-forneka-forintelsen-ar-inte-straffbart-i-sig
6) www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/

framlingsfientlighet---teori-och-regelverk
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Hir handlar det dels om att hantera den uppkomna
situationen direkt i klassrummet, dels om att fora
enskilda samtal med eleven. Den tredje principen
giller ett forebyggande arbete som kan ske i helklass.

Vdagledande princip 1:

Bemét fornekelsen

Anta att ni i helklass diskuterar hur det kommer sig
att manga tyskar valde att arbeta som lydiga tjanste-
man under den nazistiska regimen. Plotsligt racker
en elev upp handen och forklarar att hen inte forstar
varfor du pratar s mycket om det har, eftersom
Forintelsen aldrig agt rum.

Svara fragor i klassrummet

Som larare star du infér atminstone tre utma-
ningar i en sadan situation: dels en kognitiv, dels en
emotiv och dels en moralisk.

Den kognitiva handlar om att moéta elevernas
behov av kunskap — bade i stunden och pa langre
sikt. Du behover omedelbart svara den fornekande
eleven och samtidigt ta ansvar for eventuella fragor
frdn 6vriga i klassen. Situationen kan namligen
snabbt bli an mer komplex, till exempel genom att
en annan elev ger sig in i diskussionen och undrar:
Hur kan vi veta att Forintelsen agt rum? I stunden
kan det ocksa vara svart att avgora vilka intentioner
som ligger bakom denna nya frigestallning. Ar det
en Oppen friga frin ndgon som vill veta mer om
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Forintelsen och ar nyfiken pa hur man generellt far
kunskap om historiska skeenden — eller har eleven
redan dragit sina slutsatser, pd samma satt som den
fornekande klasskamraten? Hur mycket utrymme
ska du ge denna diskussion i samma stund den upp-
kommit, och vad bor du lampligen vianta med till
kommande lektioner?

Den emotiva utmaningen, i sin tur, handlar om
att inse att denna typ av kontroversiella imnen dven
har en stark kianslomassig laddning, som inte far
bli dominerande i klassrummet. Det géller att finna
en balans sa att varken du som larare eller nagra i
klassen bidrar till ett hatskt diskussionsklimat. Det
kan till exempel finnas elever som, redan nir de hor
pastaendet att Forintelsen inte gt rum och fragan
hur vi kan veta att den intréffat, kinner obehag och
radsla for vilka kdnsloyttringar som diskussionen
kan mynna ut i.

”Du kan inte paverka den
fornekande eleven, just dar och
dé& - men genom detta bemoétande
sdnder du ett viktigt budskap
till klassen som helhet, namligen
att skolans undervisning vilar pa
vetenskaplig grund.”

Den moraliska utmaningen, slutligen, handlar om
att std upp for de demokratiska vairden som satts pa
spel nér Forintelsen fornekas.

Hur bor du konkret agera? Oforutsagbara och
svarhanterliga situationer kan alltid uppsta 1 klass-
rummet. Det finns inga patentlosningar som
fungerar i alla ssmmanhang — men du kan utveckla
en beredskap som i stunden gor det lattare att fatta
snabba och kloka beslut.

Uttryck for fornekelse ska alltid bemotas i den
uppkomna situationen. Det behover emellertid
inte betyda att du vid just detta tillfalle 6ppnar for
en lang diskussion i helklass. Snarare kan det vara
klokt att gora klart for eleverna att undervisning
om folkmordsfornekelse kraver forberedelse, efter-
som amnet ar komplext och utmanande. I samma
stund ar det dock viktigt att forsakra klassen att
du aterkommer till dessa fragor under négon av de
kommande lektionerna.

Du behover ocksd vara uppmarksam pé stam-
ningslaget i klassrummet, for att kunna avgora
pé vilken niva du ska bemota elevens pastiende,
dar och da. I stallet for att komma med specifika
motargument, vilket i stunden kan vara svart for
dig av olika skal, kan du vilja att anligga ett bredare
perspektiv pa fornekelse som fenomen. Det kan

Svara fragor i klassrummet

vara relevant att papeka att Forintelsefornekelse har
likheter med fornekelse av klimathotet. I bada fallen
saknas namligen vetenskapligt stod for fornekarnas
pastaenden. Darmed fornekar dessa personer vad vi
vet, i bemarkelsen att forskare pa bred front ar eniga
om vad som ar fallet. Medan méinga andra fragor

ar foremdl for vetenskaplig diskussion ar belaggen
for Forintelsen, liksom for klimathotet, overvaldi-
gande. Om en foérnekande elev anger referenser eller
dberopar texter som till formen liknar vetenskapliga
publikationer, bor du papeka att dessa inte har stod i
det etablerade forskarsamhallet.

Kanske blir eleven provocerad av att du valjer att
bemota fornekelsen pd denna niva nar hen sjalv
vill diskutera specifika historiska frigor, exempelvis
forekomsten av gaskamrar, eller huruvida Hitler
avsag att utrota alla judar. Det ar viktigt att inse att
du inte kan paverka den férnekande eleven, just dar
och di — men genom detta bemotande sinder du ett
viktigt budskap till klassen som helbet, namligen att
skolans undervisning vilar pa vetenskaplig grund,
samtidigt som du tillbakavisar pastaendet att For-
intelsen aldrig agt rum.

Lét dina kunskaper, erfarenheter och ytterst ditt
omdome avgora pa vilken niva du véljer att bemota
fornekelse i en situation dér den uttrycks spontant.
Det viktiga budskapet till eleverna, oavsett hur du
valjer att gora, dr att en ansvarsfull hantering av for-
nekelse kraver genomtankt planering av lararen bade
vad avser innehall och tidsutrymme.

Vdagledande princip 2: Identifiera
avsikter och samtala med eleven
Forutom omedelbart bemétande krévs relations-
skapande insatser och langsiktigt arbete i motet
med en elev som fornekar folkmord. Diskussioner
som framst syftar till att paverka eleven sjilv bor ske
enskilt och inte tillsammans med 6vriga i klassen,
ndgot som flera av textforfattarna till denna hand-
ledning understryker.

Har bor man ocksa paminna sig att det finns
olika satt att bearbeta folkmordshistorien, varav
vissa tolkningar befinner sig i en grazon, medan
andra i grunden ar osanna i betydelsen att de inte
bygger pa etablerad vetenskaplig kunskap. Det kan
dock vara avsevird skillnad mellan relativisering och
hardfor fornekelse. Ett viktigt forsta steg ar darfor
att forsoka identifiera vilka intressen eller avsikter
som ligger bakom elevens hallning. Detta kan du
enbart fa reda pa genom att samtala med honom
eller henne.

Nasta steg kan vara att identifiera och utmana
olika byggstenar i elevens berittelse. Om hen
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exempelvis pastar att det inte existerade nagra
gaskamrar i Nazityskland behover du beméta denna
uppfattning med kunskap, det vill siga med beligg
for att gaskamrar existerade. Samtidigt ar just detta
pastdende formodligen en bestandsdel i ett storre
monster av fornekelse, som innefattar aven andra
felaktigheter som maste bemotas.

Att samtala om enskilda felaktigheter ar viktigt,
men lika viktigt ar att vara medveten om att dessa
ofta ingdr i en bredare forestillning om historien
och virlden. Bakom folkmordsférnekelse finns i
allmanhet en stark och meningsbarande berattelse
med ideologiska undertoner. Oavsett om sa ar fallet
eller inte for just den elev du méter, finns ett varde
i att diskutera dven det storre sammanhanget med
eleven. Genom att belysa hur fornekelsen av folk-
mord i regel foljer ett bestimt monster och hur lika
fornekares argument kan vara — sasom exemplet
tidigare i texten visar — kan du aven 6ppna for en
diskussion om trovardigheten i dessa argument.

I samtalet om hur enskilda felaktigheter fogas
samman till en helhet finns ocksd mojlighet att stalla
fragor, vilka syftar till reflektion och sjilvreflektion
hos eleven. Sddana kan vara svéra att komma pa nar
de som bast beh6vs. Daremot brukar vi kinna igen
dem nir vi ser dem. Har foljer tre exempel pa fragor
som kan riktas till eleven och anvandas som en
resurs i sammanhanget: Varfor ar det viktigt for dig
att forneka Forintelsen? Vilka slutsatser drar du av att
folkmordsférnekares argumentation pa avgorande
punkter ar identisk till form och innehall, trots att
det r6r sig om olika folkmord? Vad ar du minst siker
pa i din egen argumentation?

Ovanstidende rdd och fragor behéver modifieras av
dig som ldrare fOr att passa i det sammanhang dar du
befinner dig. Forhoppningen ar att de kan bidra till
en lirandeprocess som vilar pa vetenskaplig grund.

Vdagledande princip 3: Ge eleverna
kunskap och tankeredskap
Du kan aktivt arbeta for att forebygga relativisering,
trivialisering och folkmordsférnekelse genom att ge
eleverna tillgang till kunskaper och tankeredskap,
som tillsammans hjilper dem att utveckla sitt
kritiska tinkande: att granska och bemota problem-
atiska berittelser om folkmord i och utanfér
klassrummet.

Det finns ett varde i att visa eleverna att folk-
mordshistorien bearbetas och hanteras pa minga

satt. Det kan vara val investerad tid att definiera

de olika begreppen i modellen ovan, det vill siga
vetenskapliga forhallningssatt av typen speciali-
sering och komparation samt de problematiska
attityderna i form av relativisering, trivialisering och
fornekelse. Det kan aven vara givande att synliggora
den avgorande skillnaden i metod mellan vetenskap-
lig forskning och andra sitt att nirma sig historien,
vilka leder till forenklingar eller forvanskningar. En
fornekare borjar i sin slutsats eller poiang, nam-
ligen att ndgot folkmord aldrig begdtts. Darefter
anvander hen sig av historien — och vid behov av
ren fiktion — for att underbygga en fast och given
slutsats. Forskarens process ar den omvinda! Nar en
historiker narmar sig ett folkmord staller hen fragor
gillande historien. Forst efter noggrant genomférd
kalltolkning drar historikerna sina slutsatser om den
aktuella handelsen. Forskarens slutsats ar darmed
produkten av en lang och systematisk process, dar
resultaten provats i relation till tidigare forskning
och fortsatter att provas i ljuset av nya ron.

”Du kan aktivt arbeta fér att
forebygga relativisering, trivia-
lisering och folkmordsférnekelse
genom att ge eleverna tillgang
till kunskaper och tankeredskap,
som tillsammans hjdlper dem att
utveckla sitt kritiska tankande.”

Inom praktiknara skolforskning finner vi starkt
stod for att ge eleverna tillgang till tankeverktyg
som kan hjilpa dem utveckla ett allemer kraftfullt
satt att tanka. Detta pekar mot att du som larare
har mycket att vinna pa att aven inkludera begrep-
pet berattelse i dina elevers verktygslida.” Du kan
bade diskutera sjalva begreppet och tillsammans
med eleverna undersoka hur folkmordsférnekares
berittelser vanligtvis ar uppbyggda. Utga girna fran
den jamforelse som gjordes i denna text mellan tva
fall av fornekelse, betraffande det armeniska folk-
mordet och Forintelsen. Har handlar det om att
dekonstruera berittelser. Dels visa hur de enskilda
delarna bildar en helhet, dels att de ar valda for att
underbygga fornekarens slutsats som alltsa ar given
frin start.

Eftersom det dr genom kontraster som larandet
kan fordjupas ar det viktigt att ocksé diskutera
hur en trovirdig framstéllning av de aktuella

7) Tom Morton & Peter Seixas, The big six: historical thinking concepts. Nelson Education Ltd. (2013).
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folkmorden ser ut. Anvandbart material for sidana
analyser hittar du exempelvis i historielarobocker
och hos Forum f6r levande historia. Beroende av
elevernas alder, ditt undervisningsamne och den
tid du forfogar 6ver kan ett sadant arbete antingen
ledas av dig eller fungera som fordjupningsuppgift
for eleverna. Aven denna fordjupning kan ta sin
utgangspunkt i de argument som férnekarna van-
ligtvis bygger sin berittelse pa.

Skolan och demokratin

Utmaningarna mot demokratin kan ta sig manga
uttryck. Ibland i form av en nationalism som ger
naring at exkluderande idéer, forestillningar om
“0ss” och "dem”. Andra ginger i form av populis-
tiska krafter, som i mer extrem version ifragasatter
etablerade medier, politiker och hela utbildnings-
systemet i ett samhalle. Steget mellan nationalism
och populism behover inte vara langt, och populis-
men kan vara besliktad med konspirationsteorier.
Utover detta ser vi 1 Sverige och Europa i dag en
vaxande antisemitism, som inte enbart urholkar
principen om allas lika méanniskovirde utan utgor
ett reellt fysiskt hot mot den judiska minoriteten.

En gemensam namnare for dessa ideologier ar att de
bygger pa slutna berattelser som mer eller mindre
star i konflikt med den kunskap och den virdegrund
demokratin vilar pa.

Dessa utmaningar behéver bemotas pa olika
arenor i samhallet. Skolans arbete ar betydelsefullt:
Genom att elever hér far kunskaper och tanke-
redskap kan de utveckla ett kraftfullt kunnande.
Darmed star de battre rustade att bemota olika typer
av berittelser som utmanar bade vad vi vet och vad
vi vardesatter i det demokratiska samhillet.
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Fornekandet av Forintelsen

Stéphane Bruchfeld

I historieundervisningen i grundskolans drskurser
7-9 ska 1900-talets folkfordrivningar och folkmord
behandlas. Specifikt nimns i kursplanen Forintelsen
och Gulag. Bortsett frain amnets inneboende kom-
plexitet star undervisningen om Forintelsen ibland
infor andra utmaningar.’ Aven om ménga elever
ar intresserade kan larare dven motas av ett mer
eller mindre uttalat motstand. Det yttrar sig som
avstindstagande i olika former, frin att “inte vilja
veta” till att forringa eller relativisera Forintelsen
eller rentav forneka att den gt rum.

Texten i detta avsnitt kompletterar forra avsnittet,
”Folkmordsfornekelse som berattelse”, och tar mer
ingaende upp det s.k. fornekandet av Forintelsen,
dess bakgrund och aktorer. Har ges exempel pa
vanliga pastienden och hur de kan bemotas. Har
forklaras ocksa varfor fornekandet ér att betrakta
som en “antihistoria”.

Med "foérnekandet av Forintelsen” och "historie-
revisionism/revisionism” (inom citattecken) avses
har férnekandet av att mordet pa Europas judar agt
rum. Att dven andra kategorier av manniskor, till
exempel romerna och de funktionsvarierade, drab-
bades av nazistisk mordpolitik fornekas ocksa, men
sporadiskt och di endast for att frimja huvudsyftet,
det vill sdga fornekandet av mordet pa judarna.

Fornekande och
historierevisionism”

Den nazistiska s.k. judepolitiken, som fran och
med sensommaren och hosten 1941 6vergick i den
“slutliga 16sningen av judefrigan”, resulterade i
ett globalt, systematiskt och totalt folkmord pa
mellan 5,3 och strax 6ver 6 miljoner judar. Mor-
dandet bedrevs 6ver ndstan hela den europeiska
kontinenten — och i delar av Nordafrika — genom

massutsvaltning, arbete till dods, tusentals mass-
skjutningsaktioner samt massgasningar i sarskilda
forintelselager. Huvudansvariga var Nazityskland
och ett stort antal kollaboratorer och medhyjalpare
i av Tyskland ockuperade eller pd annat satt influe-
rade omréiden och lander.

Sedan flera decennier hor studiet av detta skeende
till den historiska forskningens mest framskjutna
och sofistikerade omraden. Litteraturen ar si
omfangsrik att ingen enskild individ kan kinna till
och an mindre lisa allt som skrivits och fortsatter
att skrivas. Trots detta fornekar vissa att Nazitysk-
land bedrev utrotningspolitik mot Europas judar
och paéstdr att Forintelsen ar en bluff av gigantiska
proportioner. Sjilva kallar dessa fornekare sig i regel
for “historierevisionister” och sager sig representera
en "historisk skola” som stdr emot “extermination-
ismen” eller "Forintelsereligionen/lognen”, vilket
ar deras namn pa den etablerade forskningen om
Nazitysklands forintelsepolitik. De sager sig std pa
den “sanna” eller "verkliga” historiens sida, medan
s.k. exterminationistiska historiker vid universitet
och andra larositen medvetet eller omedvetet ér i
”Forintelselognens” sold.

I sociala medier kan effekterna av fornekandet till
exempel mérkas i uttalanden som féljande:

— Det ar overdrivet — och det ar segrarna som
skriver historien. Siffran sex miljoner ér en helig
siffra for judarna men om du boérjar rikna sa
stammer inget, de kryddar pd sd in i helvete for
att snyftandet ska borja.

— Det ar en jittebluff som sionistiska intressen
skapat och tjanar ekonomiskt och politiskt pa.

— Ar du medveten om att minga av overlevarna
har fejkat sina historier?

1) www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/forskning/mojligheter-och-problem-

i-undervisning-om-forintelsen
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Ett beslaktat fenomen kidnnetecknas mer av for-
ringande och relativisering an av uttalad fornekelse.
Grinsen mellan de tva ar dock inte klar och darfor
betraktar vissa forskare fenomenet som en grizon
och viljer att kalla det ett "mjukt” férnekande. Det
kan ta sig uttryck i uttalanden som i de nedan cite-
rade exemplen.

— Det talas alldeles for mycket om nazismen och
utrotningen av judar. Det var inte bara judar som
dog. Ocksa tyskarna var offer — for de allierades flyg-
bombningar och fordrivning.

— Forintelsen ér en liten bit av all forintelse som
sker i dag. Jag fattar inte varfor man bara fokuserar
pa Forintelsen.

— Vad ar skillnaden mellan en ko och Forintelsen?
Du kan inte mjolka en ko i 70 ér.

— Israel gor samma sak mot palestinierna som
nazisterna gjorde mot judarna.

— Minga fler har dott av slaveriet/imperialismen/
kommunismen/kapitalismen/kolonialismen. De ar
glomda forintelser som man inte talar om.

En antisemitisk
konspirationsteori

Fornekandet av Forintelsen ér ett internationellt
fenomen som frimst forekommer i Europa, Austra-
lien och Nya Zeeland, Nord- och Sydamerika samt
i arabisktalande och muslimska linder. Det ar i
grunden en antisemitisk konspirationsteori som har
sina rotter dels i den nazistiska propagandan fore
och under kriget, dels hos grupper och individer
utanfér Nazityskland, som under kriget avfardade
de vixande och alltmer spridda uppgifterna om
tyska krigsforbrytelser och systematiska massmord
pa civila, i synnerhet judar, som “skrack- och 16gn-
propaganda”. I de allra flesta fall rorde det sig om
sadana som pa ett eller annat sitt sympatiserade
med nazismen och Nazityskland och stallde sig
bakom landet. Det forekom aven, om an i mindre
omfattning, att personer med pacifistiska och andra
icke-nazistiska héllningar forringade eller fornekade
Nazitysklands forbrytelser, och betraktade de krig-
férande som ”lika goda kélsupare”.

Dessa hallningar forsvann inte efter krigsslutet
ar 1945. Relativt tidigt skrevs bocker och pamflet-
ter med sddana budskap, en verksamhet som med
tiden vixte till en mindre industri. Sedan mitten av
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Sionism och ”sionism”

Sionismen uppstod i slutet av 18oo-talet

som ett uttryck for judisk nationalism och
som svar pa den moderna antisemitismen.
Det var den politiska rorelse som ledde till
skapandet av staten Israel &r 1948. Den

har inrymt de flesta politiska riktningar pa
héger-vdnsterskalan. | modern hégerextrem-
ism, nynazism och andra rérelser prdaglade
av konspirationstdnkande anvdnds termen
”sionister” ddremot som generell beteckning
for ”judar”, och ”sionism” d@r i dessa samman-
hang liktydigt med internationella *judiska”
maktstrdvanden och manipulationer.

1990-talet har denna propaganda pa grund av inter-
nets och sociala mediers vixande genomslagskraft
fatt storre spridning an nagonsin tidigare. Den som
vill kan i dag utan svarighet hitta mangder av blog-
gar, poddar, hemsidor, Youtube-klipp, Twitter-inligg
och sa vidare, som fornekar, forringar och relativise-
rar Forintelsen.

Miltavlan ar inte den historiska sakkunskapen
utan den breda majoriteten som inte har djupare
kinnedom om andra varldskriget och Forintelsen.
Syftet ar att fa sa manga som mojligt att tvivla pa
eller atminstone bli osikra pa om Nazitysklands
massforbrytelser har intriffat. Dessa pastas ha
overdrivits kraftigt av judarna eller "sionisterna” i
ekonomiskt och politiskt vinstsyfte. I fornekandets
kolvatten vacks antisemitiska idéer och forestall-
ningar till liv, och fortroendet for det demokratiska
samhallet och dess institutioner undergravs.

Antisemitismen ar i regel uppenbar i fornekar-
material, men ibland doljs den till exempel bakom
allmant tal om yttrandefrihet, akademisk frihet
och att man mdste ha ratt att "ifrigasitta” Forint-
elsen. Den antisemitiska grunden for verksamheten
framtrader dock klart om man ger akt pé att det
endast ar mordet pa judarna som férnekarna ar
intresserade av. Judarna eller “sionisterna” gors
ytterst ansvariga for att ha prackat pa virlden den
pastidda bluffen om Forintelsen. Att beskylla romer
for att ha hittat pa att de mordades i hundratusental
av nazisterna fungerar daremot inte. An mindre att
anklaga de funktionsvarierades international for att
ha ljugit om de s.k. eutanasianstalterna Grafeneck,
Brandenburg, Bernburg, Hartheim, Sonnenstein
och Hadamar.

Skalet ar att det saknas kulturellt igenkannbara
koder f6r den sortens pastdenden. De skulle inte
ha négon verkan — eftersom varken romer eller

53



funktionsvarierade tillskrivs formagan att lura en hel
varld. Forestallningen om en varldsomspannande
judisk eller sionistisk” konspiration har daremot
djupa rotter i vasterlandsk kultur. Sadana forestall-
ningar férekommer inte bara i den vasterlindska och
kristna varlden, utan aven i arabisktalande och andra
muslimska linder, och upptrader ofta i sillskap med
andra konspirationsteorier.

Vilka ar fornekarna?

Politiskt drivs fornekandet framst i olika antisemi-
tiska, hogerradikala och nazistiska sammanhang
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dar man ser "l6gnen om Forintelsen” som ett hinder
for att na politisk framging. Det har ocksé en roll
i arabiska nationalistiska och/eller islamistiska
rorelser och stater som sitter kampen mot Israel
och “sionismen” i centrum. I mindre utstrickning
dyker det dven upp i vissa vinsterextrema kretsar,
som uppfattar att Forintelsen star i vigen for den allt
overordnade kampen mot imperialism, kolonialism
och “sionism”, och som betraktar Nazitysklands fien-
der som lika stora eller storre forbrytare. Den senare
uppfattningen foretrads dven av en del pacifister.
Aven om det inte finns ndgra vattentata skott
mellan skikten kan fornekandets organisering liknas
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vid en tredelad pyramid. Den 6versta delen bebos

av en mycket liten grupp sjalvutndmnda experter.

I den nyare generationen ar det personer som tysken
Germar Rudolf, schweizaren Jurgen Graf och italien-
aren Carlo Mattogno, som har skrivit ndgra av de
“historierevisionistiska” standardverken.

I pyramidens mellanskikt dterfinns en disparat
och betydligt storre samling propagandister, det vill
saga personer och organisationer som férmedlar det
oversta skiktets s.k. forskning, ofta i populariserad
form. Har finns till exempel de amerikanska orga-
nisationerna IHR (Institute for Historical Review)
och CODOH (Committee for Open Debate on the
Holocaust) samt den belgiska VHO (Vrij Historisch
Onderzoek, vilket betyder "fri historisk forskning”).
En annan viktig aktor har varit den iranska staten,
som organiserat internationella férnekarkonferenser
och som senast ar 2016 for andra giangen stod vard
for en internationell teckningstavling pa temat. Det
vinnande bidraget var en grovt antisemitisk teck-
ning gjord av den franske “antisionistiske” tecknaren
Zéon (Pascal Fernandez).

Pyramidens bas utgors av vad som kan kallas kon-
sumenterna, som surfar runt bland férnekarsajter
och Youtube-klipp pa nitet, postar inlagg pa sociala
medier, prenumererar pa tidskrifter, koper littera-
tur och dvd:er och lyssnar pa musik som sprider
fornekaridéer.

Ytterligare en aspekt ér att varje del bebos av
antingen sadana som soker och njuter av upp-
marksambheten, oavsett konsekvenser som social
stigmatisering och i vissa lander réttsliga atgarder,
eller "doldisar” som foredrar att operera i bakgrun-
den for att undvika just sidana konsekvenser.

Fornekandets teser
och metoder

Hur kan vi veta att Forintelsen har agt rum?

Svaret ar att forskningen och historieskrivningen
om Forintelsen, precis som all annan historieforsk-
ning, bygger pa kallkritisk analys av ett i detta fall
ovanligt omfattande historiskt underlag, det vill siga
stora mangder av olika slags dokument frin manga
skilda kallor: fotografier, filmer, ljudinspelningar,
fysiska laimningar och vittnesmal av 6verlevande,
forévare och andra vittnen. Den samlade, totala
bilden som erhills av dessa kvarlevor och vittnesmal
gor att vi med sidkerhet kan saga att Forintelsen ar
ett historiskt faktum.

Sjalvfallet finns sidant som annu ar okant och
oklart, och det kommer alltid att finnas fragor
som historikerna inte ar 6verens om. Men om en
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sak rader ingen diskussion: Nazityskland bedrev
en systematisk forintelsepolitik av historiskt unika
dimensioner, som till storsta delen, men inte
uteslutande, drabbade de europeiska judarna. Ur
historievetenskapens synvinkel ar fornekandet av
Forintelsen darfér meningslost.

Férnekarnas "alternativa fakta”
Vilka ar da fornekarnas “alternativa fakta”, och hur
belagger de sin “motberittelse”?

De viktigaste teserna ar att eftersom nagon order
fran Hitler att utrota judarna inte har aterfunnits,
fanns heller ingen avsikt eller plan att gora det; att
forintelseldger som Sobibor i sjalva verket var “transit-
lager” i en "evakuering Osterut” av judarna; att
gaskammare av tekniska skl inte kunde fungera och
darfor aldrig funnits, och att siffran sex miljoner doda
judar ar vildsamt 6verdriven. De relativt fa judar som
dnda dog gjorde det till storsta delen av samma orsa-
ker som drabbade alla andra, sasom svilt, sjukdomar
och krigshandlingar utforda av de allierade.

”Den antihistoriska karaktéren
framgdr av att férnekare inte kan
belagga sina egna pastdenden
om vad som i stdllet ska ha hédnt,
eftersom det helt saknas kdllor
som skulle kunna stédja dem.”

Den centrala strategin utgérs av ett general-
angrepp pa det befintliga historiska underlaget.
Fornekarna forsoker, med ett hopplock av pseudo-
tekniska argument och med hyperkritiskt
detaljtragglande, 16sryckta tolkningar, avfardan-
den, forvanskningar, halvsanningar, rena logner,
fortiganden och forlojliganden, sitta en gigantisk
parentes kring allt historiskt underlag och hela
den historiska forskningen om Forintelsen. Det ar
med andra ord en rakt igenom negativ verksamhet,
eller som den franske historikern Bernard Comte
uttryckt saken — en "antihistoria”.

Den antihistoriska karaktiren framgar ocksa av
att fornekare inte kan beldgga sina egna pastienden
om vad som i stallet ska ha hant, eftersom det helt
saknas kallor som skulle kunna stodja dem. Till
exempel tar sparen efter judarna som transporterades
till forintelselagret Sobibor slut dar. Tigen som forde
dem dit atervinde med tomma vagnar eller med de
mordades skor, klader och andra tillhérigheter de
hade haft med sig. Det finns inga dokument, inga
vittnesmal och inga lamningar som visar att manni-
skorna fordes vidare dérifran. Pastaenden om att
forintelselagren endast var “transitlager” for fortsatt
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“evakuering Osterut” stdr inte bara i strid med allt
som dr kant om dem och om vad som utspelade sig
dar, utan strider ocksa mot vad man vet om den
nazistiska politiken i de omraden dit judar enligt
fornekarna skulle ha forts. Dar svepte efter den
tyska invasionen av Sovjetunionen sommaren 1941
en oerhord mordvag fram, som utplanade praktiskt
taget alla existerande judiska samhillen, de flesta
med méinghundraariga rotter. Vad betriffar depor-
tationer av judar till dessa omriden frin till exempel
Tyskland ar det likasa kant att dessa transporter
“likviderades”, ofta omedelbart vid ankomsten.

Ndagra typiska pdstdenden
Har f6ljer nagra exempel pd typiska pastdenden som
terfinns i férnekarmaterial.

Pastdende 1:

”Antalet déda judar uppgdr som mest till nagra
hundra tusen. Judarna dog av samma umbdran-
den som drabbade alla, som svaélt och tyfus,
allierades flygbombningar med mera. Siffran
sex miljoner ar en bluff. Den spreds snabbt efter
kriget av den judiska vdarldssionismen och precis
somreligidsa dogmer far deninte ifrdgasdttas.”

Det gar aldrig att faststilla exakta dodstal for stora
manskliga katastrofer, och det ar naturligt att olika
uppskattningar forekommer. Detta utnyttjas av for-
nekare for att férhdna den vetenskapliga forskningen
och forringa eller relativisera antalet judiska offer.

De forsta uppgifterna om antalet judiska offer
for Forintelsen blev kianda i samband med krigs-
forbrytarprocessen i Nurnberg aren 1945-1946.
Tidigare nira medarbetare till Adolf Eichmann,
SS-6verstelojtnant och chef for byrd IV B 4 i den
hemliga polisen (Gestapo), uppgav forlustsiffror pa
mellan fem och sex miljoner, och i atalet angavs att
en “forsiktig skattning” ledde till ett antal pa 5,7 mil-
joner “forsvunna judar”. Darefter har flera historiska
och demografiska studier kommit fram till resultat
i samma storleksordning: mellan 5,3 och strax over
6 miljoner doda judar. Av dem var uppemot en och
en halv miljon barn, det vill siga endast ett av tio
judiska barn 6verlevde Forintelsen.

Pastdendet att antalet offer skulle vara en pro-
dukt av den “judiska vérldssionismen” utgor en
vanlig variant av idén om politiskt motiverade och
organiserade overdrifter. Nagon specifikt ”judisk”
eller “sionistisk” uppfattning nar det giller antalet
judiska offer for Forintelsen finns dock inte, och det
finns ingen skillnad mellan judiska och icke-judiska
forskares metoder att arbeta med fragan.

Svara fragor i klassrummet

Pdastaende 2:

”Nagra gaskammare fér avlivning av ménniskor
har aldrig funnits, vare sigi de pastadda
forintelseldgreniPolen eller i koncentrationslager
pa tysk mark. De s.k. forintelseldgren var i sjélva
verket transitlager for vidare transport av judarna
osterut. Alltsa har ingen férintelse agt rum.”

Den hir typen av pastdenden atfoljs ofta av olika
slags pseudoteknisk “bevisforing”. Anvandandet

av gaskammare ar valbelagt bade i forintelse- och
koncentrationslager, liksom i de s.k. eutanasianstal-
terna som fanns i eller strax utanfor samhillen i
olika delar av det s.k. Stortyskland (inklusive Oster-
rike). De senare var sex till antalet och dar mordades
under dren 19401941 6ver 70 ooo funktionsvarierade
manniskor med kolmonoxid.

Pa s.k. rikstyskt omrade anviandes gaskammare
aterkommande i sex koncentrationslager
(Natzweiler-Struthof, Mauthausen, Neuengamme,
Ravensbrick, Sachsenhausen och Stutthof). I dessa
gaskammare mordades méanniskor med cyanvitegas
i form av Zyklon B (med undantag f6r Natzweiler).

I forintelseligren mordades huvudsakligen judar.
Pa det rikstyska omradet fanns tva sadana lager,
Chelmno/Kulmhof samt Auschwitz-Birkenau. I
Chelmno mordades manniskorna med motoravgaser
fran specialbyggda skipbilar och i Auschwitz-
Birkenau med cyanvategas (Zyklon B). Skipbilarna
anvindes aven for att morda judar i till exempel
Baltikum, Ukraina, Jugoslavien och de av Nazi-
tyskland ockuperade delarna av Ryssland.

I det ockuperade s.k. generalguvernementet i
Polen fanns fyra forintelseldger med gaskammare.
De var Majdanek, Belzec, Sobibor och Treblinka.

I Majdanek anvindes Zyklon B, och i de tre sist-
namnda gasades oftren ihjil med motoravgaser.

Det totala antalet offer i forintelselagren uppgar
till knappt tre miljoner.

Pastaende 3:

”Eftersom mdnga pdastdenden om Férintelsen
nu officiellt erkGnns som felaktiga maste

man betvivla helheten. | Niirnbergprocessen
bekraftades till exempel den falska historien om
tval gjord av judars kvarlevor.”

Denna idé bygger pa satsen “falsus in uno, falsus in
omnibus” (falskt i en sak, falskt i allt), kand fran den
gamla romerska ratten. Om ett vittne kunde beslas
med 16gn eller en felaktig uppgift i en sak forkasta-
des hela vittnesmalet. Principen fungerar ocksa som
en enkel logisk regel. Om till exempel ndgon pastar
att alla svanar ar vita, racker det att hitta en svart
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svan for att motbevisa pastaendet. Men det gar inte
att tillimpa vare sig den juridiska eller den logiska
regeln generellt i analysen av historiska skeenden.
Det ar som att hinvisa till den svarta svanen for att
sa tvivel om att ndgra vita svanar 6ver huvud taget
existerar. Det dr naturligt att fel och missforstind i
detaljer uppstar och lever vidare, inte minst nar det
giller hindelser av sadan art och omfattning som
andra virldskriget och Forintelsen. Fornekarna lever
pa just detta skikt av felaktiga detaljer, rykten och
vanliga missuppfattningar, som de blaser upp och
utnyttjar maximalt.

Det ar ocksa viktigt att skilja mellan vad histori-
ker vet och skriver, och vad manniskor i allmanhet
tror sig veta. En stor del av vir information hamtar
vi frin tidningsartiklar, bocker och filmer utan den
noggrannhet och tillforlitlighet som forknippas
med vetenskapliga arbeten. Sjalvklart ar inte heller
historikers arbeten automatiskt fria fran fel och
oklarheter. Det egenartade med fornekarnas syn pa
felaktigheter i vetenskapliga verk om Forintelsen ar
deras instillning att misstagen och oklarheterna ar
avsl6jande inslag i en konspiration och/eller tecken
pa historikernas allminna oduglighet — trots att
felen patalats av andra historiker och specialister,
precis som i all annan vetenskaplig verksamhet.

Ett konkret exempel pé hur fornekarna anvin-
der sig av sadana fel r siffran fyra miljoner offer
i forintelselagret Auschwitz-Birkenau. Den presen-
terades av en sovjetisk undersokningskommission
ar 1946, men uppgiften har aldrig belagts och heller
aldrig fatt stod av seriosa forskare. Inte heller har
den ingatt i berakningar av det totala antalet judiska
offer for den nazistiska forintelsepolitiken. Fram till
ostblockets upplosning angav det statliga Auschwitz-
museet 1 Polen samma siffra, och den forekommer
annu ibland i till exempel tidningsartiklar och
dokumentirfilmer. Denna felaktighet har ofta
utnyttjats av fornekare for att sa tvivel om varje
uppgift om antalet offer.

Ett annat exempel ar den fortfarande utbredda
tron att nazisterna gjorde tval av manniskolik.
Denna enskildhet ar inte verifierad, vilket historiker
har kant till i flera decennier. Det gor naturligtvis

”Att vittnesmal motsdger varandra
ar inget bevis for att de i sig och
tagna tillsammans éar otrovardiga.
En sa@dan hallning skulle oméjliggoéra
en stor del av den vetenskapliga
historieforskningen, som ndr det
gdller vittnesmal alltid har att
arbeta med saddana svarigheter.”

Svara fragor i klassrummet

varken till eller fran betraffande Forintelsens verk-

lighet om detta ar sant eller inte, och inte heller har
ndgon serios historiker pastatt att det ar sant eller
anvant det som "bevis” for Forintelsen. Fornekar-
nas pastdende, att ryktet skulle ha fétt status som
sanning i krigsforbrytarrittegingen i Nurnberg
aren 1945-1946, stimmer inte. Det aterfanns bland
de sovjetiska aklagarnas anklagelsepunkter, men
tribunalen behandlade aldrig anklagelsen och ingen
domdes for detta pastadda brott.

Pastaende 4:

”Judiska s.k. dverlevande vittnen dr inte
trovardiga. Deras berattelser innehaller fel
och motsdgelser.”

Det finns tusentals och ater tusentals berattelser och
vittnesmal av judar, bade fran tiden fore krigsslutet
och efter. For historikerna ér detta ett mycket viktigt
kallmaterial. Att vittnesmal motsdger varandra ar
inget bevis for att de i sig och tagna tillsammans ar
otrovardiga. En sadan hallning skulle omojliggora
en stor del av den vetenskapliga historieforskningen,
som nar det galler vittnesmal alltid har att arbeta
med sddana svarigheter. Historiker liksom jurister
och psykologer vet att manniskans minne ar simre
nar det kommer till detaljer som till exempel

tids- eller storleksangivelser, men betydligt sakrare
betriffande centrala, konkreta hindelser. Varje
normalt arbetande historiker varderar dessa vittnes-
mal genom att jimfora dem sinsemellan och med
annat material. Detta innebar att en del vittnesmal
efter provning helt eller delvis kommer att anses
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bristfilliga eller oanvindbara, medan andra bedoms
som tillforlitliga.

En modern parallell i litet format till denna av
alla historiker valkinda svarighet ar mordet pa Olof
Palme. Vittnesmaélen fran mordplatsen gér isir nar
det galler olika detaljer, men inte i friga om det
centrala: att en man, som visade sig vara Sveriges
statsminister, skots 1 hornet Tunnelgatan—Sveavigen
i centrala Stockholm strax efter kl. 23.20 pa kvillen
den 28 februari 1986. Ingen, utom mojligen enstaka
stollar, har kommit pd idén att hivda att det faktum
att vittnesmadlen frdn mordplatsen inte stimmer
overens gor att man kan ifragasitta samtliga vittnens
trovardighet och dirmed att Palme alls mordats.

Fornekarna anspelar i sjilva verket pa den
medeltida nidbilden av judar som bedragare och for-
falskare och den samhallsordning som gillde innan
judarna fick lika medborgerliga rittigheter i Europa
under 18oo-talet. En judes ord ar i deras antisemitiska
forestallningsvarld aldrig lika mycket vart som en
icke-judes, om det ar vart nagot 6ver huvud taget.

Svara fragor i klassrummet
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Att méta rattigheter

i konflikt

Madelene Persson

Vid en férsta anblick ter sig fragor som ror mansk-
liga rattigheter ofta sjalvklara. Vi dterfinner dem i de
folkrattsliga instrumenten och i vira grundlagar. De
uttrycker ocksd normer som manga av oss omedel-
bart stiller oss bakom.

I konkreta situationer diremot, alltsd de du som
larare moter i klassrummet, visar det sig inte alltid
vara lika enkelt. Manskliga rattigheter kolliderar
och principerna som ligger till grund f6r dem kan
te sig diffusa och svara att konkretisera i vardagen
och yrkeslivet. P4 sa sitt kan ocksa fragor som ror
manskliga rattigheter vara kontroversiella.’

Syftet med denna text ar inte att ge dig som lirare
svar pa hur réttigheter bor prioriteras eller vad olika
moraliska principer innebir i enskilda fall. Ambitio-
nen ar i stallet att erbjuda olika perspektiv pa nagra
av de normkonflikter och motsittningar som finns
inbyggda i de manskliga rattigheterna samt exempel
pa hur du som lirare kan mota dem. Forhoppningen
ar att du darmed ska kinna dig battre rustad infor
denna typ av utmaning i en klassrumssituation.

Manskliga rattigheter i skolan

Enligt skollagen (2010:800), fjarde paragrafen, ska
elever genom sin utbildning bland annat “inhamta
och utveckla kunskaper och viarden”. Utbildningen
ska dessutom “férmedla och forankra respekt for
manskliga rattigheter och grundliggande demokra-
tiska virderingar”. Vidare stipulerar skollagens femte
paragraf att utbildningen ska utformas i "6verens-
stimmelse med grundliggande demokratiska
varderingar och de minskliga rattigheterna som
manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och
integritet, alla manniskors lika varde, jamstalldhet

samt solidaritet mellan manniskor” och att "var
och en som verkar inom utbildningen ska fraimja de
manskliga rattigheterna och aktivt motverka alla
former av krankande behandling”.

Minskliga rittigheter kommer alltsd in i skolans
arbete pé flera nivaer, vilket innebar att de kan
aktualisera svara situationer i olika delar av arbetet.
Det kan till exempel handla om meningsskiljaktig-
heter mellan elever i undervisningen om manskliga
rattigheter. Det kan ocksa handla om att sikerstilla
ett samtalsklimat som framjar respekt for dessa
rattigheter, eller om att du som larare i motet med
elever behover forhalla dig till konflikter mellan
olika normer och virden.

En del av dessa svarigheter har att géra med de
spanningsfalt och konfliktytor som finns inom
sjalva manniskorattssystemet, liksom i olika satt att
forstd och implementera det.

En konflikt som ér tydlig och omdiskuterad galler
hur individers och gruppers rittigheter forhaller sig
till varandra och hur dessa kan férenas i ett mang-
kulturellt samhalle inom ramen f6r en demokrati.
FN:s allmanna forklaring om de ménskliga rattig-
heterna anger att “alla manniskor ar fodda fria och
lika i varde och rattigheter”. Manskliga rattigheter ar
alltsa universella i bemarkelsen att de giller alla och
overallt. Samtidigt finns ett sarskilt skydd for vissa
grupper, sisom kvinnor, barn och migrantarbetare,
liksom mot vissa former av 6vergrepp, sisom ras-
diskriminering.

Kritik mot dessa instrument har dels gatt ut pa att
de inte tillfor ndgot utéver de mer allmant héllna
konventionerna, dels att det r fel att vissa gruppers
manskliga rattigheter betonas mer an andras. De
som forsvarar en sidan ordning menar dock att

1) Carsten Ljunggren, Ingrid Unemar Ost & Tomas Englund (red.), Kontroversiella frégor: om kunskap och

politik i samhdllsundervisningen. Gleerups utbildning (2015).
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vissa grupper, eftersom de I6per sarskilt stor risk att
utsittas for manniskorattskrankningar, ar i behov
av sarskilt skydd. Det hander ocksa att olika rattig-
heter kolliderar, vilket kraver avvagningar och
prioriteringar. Detta dr ett omrade dar frigor om
minoriteters skydd i férhéllande till majoriteten
aktualiseras.

Vilken hinsyn som bor tas till minoriteter i ett
mangkulturellt samhalle har lange diskuterats i sam-
hallsdebatt och forskning. Fragan ar nira relaterad
till var syn pa vad rattvisa ar och innebar. Filosofen
Brian Barry anser till exempel att lagar och regler

i ett samhille maste galla alla och pa samma sitt,
annars uttrycks en orattvisa som inte ar forenlig
med demokratin.? En annan filosof, Iris Marion
Young, hivdar i stallet att ett samhille ar rattvist
forst da institutionella férhallanden som mojliggor
sjalvutveckling och sjilvbestimmande sikerstallts.
Darfor, menar Young, dr det noédviandigt att ta hin-
syn till de orittvisa bakgrundsforhillanden som gor
att manniskor inte lever under samma villkor.3
Denna till synes teoretiska konflikt kan yttra sig
pa manga satt i samhallet. Inte minst gor den sig
pamind i skolan. Vilket utrymme finns och bor ges

2) Brian Barry, Culture and equality: an egalitarian critique of multiculturalism. Polity (2001).
3) Iris Marion Young, Justice and the politics of difference. Princeton University Press (1990).
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for att begira undantag fran delar av undervisningen
av religiosa skal? Far vad som helst sigas i klassrum-
met, trots att det riskerar att kranka elever? Hur ska
du som larare forhilla dig i elevdiskussioner om olika
gruppers rattigheter, dér fragorna kan vara kénsliga
och stindpunkterna starkt polariserade? Det ar alltsa
inte bara i en ren undervisningssituation som konflik-
ter mellan varden och normer kan vara utmanande
att narma sig. Darfor ar det viktigt att urskilja var
ansvaret for lararen borjar och slutar, och vilka strate-
gier som kan vara behjalpliga i olika situationer.

Att undervisaom
svara fragor

Europaridets handledning i att undervisa om
kontroversiella fragor lyfter fram fem utmaningar
som en larare stir infor. Lararen behover:

e anvinda sarskilda undervisningsstrategier
e skydda elevernas integritet
e skapa ratt stamning och ta kontrollen
i klassrummet
e hantera brist pa specialkunskap
e bemota spontana fragor och kommentarer.4

Vi kan forestalla oss en lektion dar du som larare
ska adressera frigan om vad som far sigas och inte
sagas inom ramen for en demokrati. Vissa anser att
begransningar av yttrandefrihet i storsta mojliga
man ska undvikas eller kanske att de 6ver huvud
taget inte borde forekomma. Andra menar att till
exempel rasistiska yttringar bor vara foérbjudna i
storre utstrackning dn vad som i dag ar fallet. Sakert
har du ocksa sjilv en uppfattning i frigan. Har
behover du forstas kianna till och kunna formedla
vad lagstiftningen pa omradet siger. Men det ar
ocksa relevant — eftersom fragan rymmer konflike
ytor som gor att den inte har sjalvskrivna svar — att
forsta vari konflikten bestar och vilka argument som
gor sig gillande.

Den som foresprakar storsta mojliga yterande-
frihet faster ofta stor vikt vid individens friheter
som s langt mojligt bor skyddas fran ingrepp, till
exempel 1 form av lagstiftning som forbjuder hets

mot folkgrupp. Den som i stallet menar att befint-
liga restriktioner ska forsvaras, eller kanske utokas
genom till exempel forbud mot rasistiska organi-
sationer eller striktare tillimpning av lagen, kan
anse att sidana begrinsningar dr nodvandiga for att
skydda dem som utsatts for rasism. En viktig fraga,
som aktualiseras oavsett hallning, dr vad som ska
forstas som rasism och hur den bér begrinsas.

”| klassrumssituationen dr det
ocksa viktigt att skydda elevers
integritet. Ofta ér normer och
varderingar tatt férbundna med
mdnniskors identitet. Oavsett vilken
asikt de forfaktar, kan elever kdanna
sig pahoppade och utsatta nar
fragor som ligger dem néra
granskas och diskuteras.”

Du behover ocksi reflektera over din egen install-
ning i fragan. Lat saga att du ar av uppfattningen
att alla former av rasistisk organisering bor for-
bjudas i lag. Under en kommande lektion ska du
tillsammans med eleverna diskutera grinsen mellan
yttrandefrihet och hets mot folkgrupp. For att
undvika att framsta som partisk bor du i ett sadant
sammanhang ha en strategi for undervisningen.

I Europaradets handledning ges forslag pa nagra
sadana. Du kan till exempel vilja att inte Oppet
redovisa din egen standpunkt, men redogora for
olika asikter och argument i frigan. Fordelen med
denna strategi ar att du formedlar opartiskhet och
gor det mojligt for eleverna att ta del av en bredd
av perspektiv. En risk kan dock vara att eleverna
far intryck av att alla idéer och argument ar av
samma dignitet, ocksa extrema stindpunkter.5 Om
du diremot 6ppet avslojar dina asikter undviker du
en situation dar du kan uppfattas som under ytan
partisk, samtidigt som det finns risk att eleverna
anpassar sig efter din staindpunkt.®

I klassrumssituationen ar det ocksa viktigt att
skydda elevers integritet. Ofta dr normer och var-
deringar titt forbundna med miénniskors identitet.
Oavsett vilken asikt de forfaktar, kan elever kanna
sig pihoppade och utsatta nir fragor som ligger

4) Elena Papamichael m.fl., Att verka i spdnningsfalt: undervisa om kontroversiella fragor
genom utbildning i demokratiskt medborgarskap och ménskliga rattigheter (EDC/HRE).
Utbildningspaket fér Idrare. Council of Europe (2016). Svensk éversdttning: Skolverket.

5) A.a.,s.16.
6) Ibid.
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dem nira granskas och diskuteras. Liararen behover
darfor ta ansvar for klassrumssituationen, genom
att tillsammans med eleverna skapa ett tillitsfullt
skolklimat.”

Lét saga att det i klassrummet uppstar ett inten-
sivt meningsutbyte om religionens plats i det
offentliga rummet. Eleverna diskuterar om religions-
frihet handlar om frihet till eller frihet fran religion.
I rummet finns elever med skilda trosuppfattningar.
Nagra av dessa kdanner du till, andra inte. Inte heller
denna fraga har sjalvklara svar, samtidigt som det
finns en betydande risk att vissa elever kan kinna sig
krinkta och andra tystade och marginaliserade.

Som larare har du en viktig men svir roll att
balansera denna typ av diskussioner. Du kan skapa
forutsattningar for ett gott samtalsklimat genom
att stodja elever infor och under diskussionerna,
till exempel genom att forklara varfor fragorna ar
viktiga att resonera om, men ocksa varfor de kan
vara kénsliga. Det dr bra att ha tinkt igenom hur du
ska besvara och bemoéta elevernas spontana fragor,
pastaenden och uttalanden. Nar det giller sakfragor
som du inte omedelbart kan svara pa, kan du till
exempel be att fa dterkomma foljande lektion nar du
hunnit undersoka saken narmare. Du bor ocksa ha
en strategi for hur uppenbart krinkande pastdenden
ska bemotas. Det kan till exempel handla om att
stodja eleven som formulerat dem att uttrycka sig pa
annat satt, samtidigt som du visar att sadana uttalan-
den och pihopp inte accepteras.

Sa langt har nu kort diskuterats mojliga strategier
for lararen i motet med svara fragor som ror olika
typer av normkonflikter. Det ingar emellertid ocksa
i sadana konflikters natur att det finns vissa granser
for vad som kan anses acceptabelt savil i skolan som
i samhallet 1 ovrigt.

Vad sager lagen?

Liksom i samhillets 6vriga delar har lagstiftaren
satt granser for vad som kan anses vara acceptabla
beteenden och uttryck i skolan. Det finns situa-
tioner som kan overg i lagbrott, till exempel hets
mot folkgrupp. Det finns ocksa situationer dar du
som larare enligt skolans styrdokument har ansvar
att ingripa for att till exempel skydda elever som
du misstanker far illa. Vidare finns riktlinjer gal-
lande hur krav pd undantag fran undervisning ska

7) Aa.,s.17.

hanteras. Lat oss avslutningsvis se pa ndgra sadana
viktiga punkter i lagen.

Kriankande behandling ir férbjuden enligt
skollagen 6 kap. 9-10 §. Detta innebir att larare
som fir kinnedom om att en elev anser sig ut-
satt for krankningar av andra elever eller av skol-
personal ska anmala detta till rektor, som sedan for
saken vidare till huvudmannen. Denne ska dér-
efter skyndsamt utreda fragan och vid behov vidta
atgarder for att forhindra fortsatta krinkningar.
Skollagen definierar krinkande behandling som ett
upptradande som kranker ett barns eller en elevs
vardighet. Har forutsatts att beteendet ar oonskat,
och det dr den utsatta sjilv som avgor detta. Krank-
ande behandling i lagens mening maste ocksa vara
markbar och tydlig. Darutover maste den som begér
krinkningen forsta att upptridandet upplevs som
krankande. Skollagens férbud kompletteras av det
som anges i diskrimineringslagen (2008:567), med
liknande formuleringar men med koppling till de sju
diskrimineringsgrunderna (kon, konsidentitet, etnisk
tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning,
funktionsnedsattning, sexuell laggning och alder).

”Du kan skapa férutsdattningar
for ett gott samtalsklimat genom
att stodja elever infér och under
diskussionerna, till exempel genom
att férklara varfér fragorna ar
viktiga att resonera om, men ocksa
varfoér de kan vara kansliga.”

Du som lirare har ocksa ansvar att agera om du
befarar att en elev far illa utanfér skolan. Det kan till
exempel handla om att du misstanker hedersrelaterat
vald och fortryck. I Skolverkets stodmaterial om
denna friaga poangteras att det ar viktigt att skolan
har rutiner f6r "samverkan med och orosanmailan
till socialtjansten”. Skolans personal ska ocksd upp-
marksamma varningssignaler. Det dr ddremot inte
skolpersonalens roll att gora bedomningar.?

En annan fraga giller vilket utrymme som finns
for att tillgodose foraldrars eller elevers 6nske-
mal om undantag frin vissa lektioner av religiosa
skal. Enligt skollagen kravs synnerliga skal for att
elever ska befrias fran undervisning med skolplikt.
Diskrimineringsombudsmannen har ocksa gjort ett

8) Agneta Nilsson, Hedersrelaterat vald och fértryck: skolans ansvar och méjligheter. Skolverket
(2010, rev. 2018). Tillgdnglig: www.skolverket.se/getFile?file=4015
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stallningstagande som sager att utrymmet for kons-
uppdelad undervisning dr mycket begrinsat.®
Avslutningsvis — vi lever i dag i ett pluralistiskt
samhille dar du som lirare, medborgare och med-
manniska kommer att méta och behéva forhalla
dig till olika uppfattningar om vad som ar viktiga
varden och normer. Men kanske allra viktigast ar att
du sikerstaller ett gott samtalsklimat i klassrummet,
préglat av respekt for varandra.
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Appendix

Nar antidemokratiska
uttryck gar foér langt

Niclas Blom

Utéver den viktiga dialogen med eleverna i den
aktuella situationen ér det ocksa viktigt att ni pa
skolan har rutiner och riktlinjer for att hantera dessa
uttryck. Tidigare var den s kallade likabehandlings-
planen obligatorisk i alla skolors viardegrundsarbete,
aven om arbetet kunde se mycket olika ut frin

skola till skola. Sedan januari 2017 galler inte lingre
kravet pa en likabehandlingsplan. Det har ersatts av
ett allmant krav pa skolorna att dokumentera alla
aktiva atgarder som man vidtar mot diskriminering.
Hir ingdr samtliga sju diskrimineringsgrunder.

Det forebyggande arbetet ska nu ske i fyra [6pande
steg, och for dessa ska skolan ha tydliga riktlinjer.
Ta garna hjalp av Diskrimineringsombudsmannens
checklista for de aktiva atgirderna. Skolverket har
dessutom skapat ett sjalvskattningsverktyg som ni
kan anvinda kollegialt pa skolan.

I skollagen star att utbildningen “ska utformas i
overensstaimmelse med grundliggande demokratiska
varderingar och de minskliga rittigheterna som
manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och
integritet, alla méanniskors lika varde, jamstalldhet
samt solidaritet mellan méanniskor. Var och en som
verkar inom utbildningen ska frimja de manskliga
rattigheterna och aktivt motverka alla former av

krinkande behandling”.

Anmalan

Aven om du i de flesta fall kan komma langt med
dialog och férebyggande arbete, intréffar ibland
situationer som kan leda till att du behéver anmala
hatiska uttryck eller beteenden, sarskilt om de
riktats mot en specifik grupp eller individ pa skolan.
Om trakasserier uppstar ska skolan sa snart den fatt
kiannedom om hindelserna agera mot dessa. Om du
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som larare far reda pd att en elev upplever eller har
upplevt sig utsatt for krinkningar eller trakasserier,
antingen av andra elever eller av personal pa skolan,
ar du darfor skyldig att informera rektorn. Hen tar i
sin tur kontakt med skolans huvudman, det vill siga
kommunen, eller i friskolornas fall styrelsen.
Huvudmannen ska snarast mojligt undersoka han-
delserna narmare for att kunna vidta atgirder och
forhindra ytterligare trakasserier. I detta ingdr att ta
stallning till om hindelserna bor anmalas till polis
och/eller socialtjanst. Aven handlingar som begis
utanfor skolan, men som dndé har betydelse for
vad som sker dar maste utredas av huvudmannen,
exempelvis om ndgon trakasseras pa sociala medier,
under skolutflykten eller pa vag till och frin skolan.
Skolan ir skyldig att férhindra trakasserier och
annan diskriminering eftersom dessa ar olagliga.
Om du av olika anledningar kinner dig osiker
eller ovillig att rapportera till rektor pa din skola, kan
du vinda dig till Diskrimineringsombudsmannen
for anmalan eller information om hur du kan agera.
Om du befarar att en elev far illa utanfor skolan,
exempelvis om eleven dragits in i en skadlig miljo, ar
du skyldig att gora en orosanmalan till socialtjansten.
Om skolan polisanmailt en handelse och polisen
vidarebefordrar anmalan till socialtjinsten, dr det
viktigt att aven skolan gor anmalan till socialtjans-
ten. Det kan goras antingen av rektor eller av en
enskild anstalld 1 skolans verksamhet, som 1 sa fall
sjalv skriver under anmailan.
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Resurser

DO: Fyra steg i arbetet mot diskriminering

www.do.se/stodmaterial/forskolan-
skolan-och-hogskolan/aktiva-atgarder-
i-forskolan-och-skolan/

DO: Checklista fér aktiva atgéarder

www.do.se/stodmaterial/forskolan-
skolan-och-hogskolan/checklista-for-
forskolans-och-skolans-aktiva-atgarder/

Skollagen

www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/
svensk-forfattningssamling/skollag-2010800
_sfs-2010-800
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Skolverket: Arbete mot kréinkande
behandling och mobbning

www.skolverket.se/regler-och-ansvar/
ansvar-i-skolfragor/krankande-behandling-
mobbning-och-diskriminering#h-
Arbetetmotkrankandebehandlingochmobbning

Skolverkets sjalvskattningsverktyg for
rasism och intolerans

www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-
och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/koll-
pa-framlingsfientlighet-och-intolerans/
sjalvskattningsverktyget-koll-pa
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Idromedel och hjaglpmedel.

Stéphane Bruchfeld ar
idéhistoriker knuten till Hugo
Valentin-centrum, Uppsala
universitet, och styrelsemedlem

i Svenska kommittén mot anti-
semitism (SKMA). Han éar
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Malin Mattsson Flennegard dr
gymnasieldrare i svenska och
religion samt foreldsare, lGro-
medelsforfattare och pedagog
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med elever till Forintelsens
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nalist, forfattare och féreldsare,
framst kand for sina studier av
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Webbkursen ”Svara fragor
1 klassrummet”

www.levandehistoria.se/fortbildningar/svara-fragor-i-klassrummet

Digital anpassning av kursmaterialet
Terese Raymond

Produktion av podd
Charlotte Sifvert och Jenny Reichwald,
The Purpose Studio

Medverkande i podd

Erik Amna ar professor emeritus i statskunskap

vid Orebro universitet. Han har haft en rad
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Malin Mattsson Flennegard ar gymnasieldrare i
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forfattare och pedagog inom Toleransprojektet.
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Sara Térneman dr ldrare i historia, religion, sam-
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Forum for levande historia ar en myndighet
under Kulturdepartementet. Vart uppdrag ar
att vara ett nationellt forum som ska framja
arbetet for demokrati, tolerans och manskliga
rattigheter med utgangspunkt 1 Forintelsen.

Forum

for levande
I historia
www.levandehistoria.se
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